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RESUMO: O presente trabalho tem por objetivo tracar um breve histérico da
alfabetizacdo a partir de manuais escolares, ou seja, as cartilhas utilizadas para
ensinar os brasileiros a ler e escrever desde o século XIX. Mediante este
histérico, pretendemos problematizar a relagéo entre as cartilhas e os métodos
de alfabetizacdo e os desdobramentos advindos desta relacdo dentro da
histéria da alfabetizacdo em nosso pais. Para tanto, tomamos como referéncia
tedrica os estudos realizados por Mortatti (2000 e 2006), Frade e Maciel (2006),
entre outros. Sendo assim, apresentaremos a historia das cartilhas, de um
modo geral no Brasil, e, posteriormente, focaremos de modo mais detalhado o
Estado de Minas Gerais.
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INTRODUCAO

“Para que aprender a ler e
escrever?, Uma das respostas
possiveis — ou talvez a Unica -
seja: “Para aprender a ler e
escrever”.

(Mortatti, 2000, p.7)

Quem foi alfabetizado ha mais tempo, ou quem sabe num passado mais
remoto, € bem possivel que se lembre das cartilhas que circulavam nas salas
de aula, trazendo a tona lembrancas do seu periodo de alfabetizacdo. Periodo
em que as cartilhas ou os pré-livros eram o0s primeiros, sendo, 0s Unicos
materiais impressos a que tiveram acesso Nno processo inicial de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita. Valem as perguntas: Como se deu a
nossa alfabetizacdo? Quais os materiais e/ou livros didaticos que circulavam
em nossas salas de aula?

A partir destas indagacbes que nos fazem rememorar a nossa
experiéncia enquanto alunos de classes de alfabetizacdo, o presente trabalho
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tem por objetivo tracar um breve historico da alfabetizacdo a partir de manuais
escolares, ou seja, as cartilhas utilizadas para ensinar os brasileiros a ler e
escrever desde o0 século XIX. Mediante este histérico, pretendemos
problematizar a relac@o entre as cartilhas e os métodos de alfabetizacdo e os
desdobramentos advindos desta relacdo dentro da historia da alfabetizacdo em
NOsSo pais.

Dada a extensdo da natureza deste tema, optamos por apresentar a
histéria das cartilhas, de um modo geral no Brasil, para, posteriormente, focar
mais detalhadamente o Estado de Minas Gerais.

O PROCESSO DE NACIONALIZACAO DAS CARTILHAS

Conforme destaca Stamatto (1998), a cartilha', manuais escolares
empregados na alfabetizac&o e na aprendizagem da leitura, ficou conhecida no
Brasil, desde a época colonial. Nesta ocasido, as cartilhas eram constituidas da
apresentacao do alfabeto em grupos de letras para a formacgéo de silabas e de
textos religiosos escritos em portugués e latim.

Segundo a referida autora, a primeira lei brasileira sobre a escola
primaria do ano de 18272 ndo mencionava o método e o manual escolar a
serem utilizados, mas determinava que o livro de leitura fosse a constituicdo
brasileira e os livros de historia do Brasil. Na prética, isto ndo podia ser
comprovado, uma vez que havia dificuldade de acesso aos livros e obras para
realizar este estudo.

No inicio do século XIX, no Brasil, os manuais usados para ensinar a ler
e escrever eram importados de Portugal, pois até o ano de 1808, ndo era
permitida a publicacdo de livros nacionais. Os professores confeccionavam o
seu proprio material para alfabetizar e usavam também cartilhas portuguesas
como: O expositor portugués e a Cartilha Maternal, tendo sido esta Ultima
produzida pelo poeta portugués Joao de Deus.

Os materiais produzidos pelos professores foram denominados Cartas
do ABC, que traziam o alfabeto escrito de varias formas, valorizando a grafia. O
método que se concretizava através desta cartilha era o método alfabético, o
qual toma como unidade de analise o nome de cada letra. Nesse método era
utilizado o processo de soletracdo para decifrar a palavra, por exemplo: bola,
be-o-bo, ele-a-la= bola.

Na década de 1880, foi produzida a Cartilha Nacional de Hilario Ribeiro
que propunha um trabalho simultaneo da leitura e da escrita e o ensino do valor
fonico das letras para o aprendizado da leitura. Nesta mesma década, foi
lancada a Cartilha da Infancia de Thomaz Galhardo, baseada na silabacao.
Esta cartilha foi usada nas escolas brasileiras até a década de 1980. Vejamos
o modelo de licdo apresentada em uma pagina desta Cartilha da Infancia citada
por Mortatti (2000, p3):

! Segundo o dicionério Houaiss a palavra cartilha designa um pequeno caderno que contém as letras do
alfabeto e os rudimentos para aprender aler, cartado ABC.

Z Lei que determinava a criacéo de escolas de primeiras |etras em todas as cidades, vilas e lugares
populosos do Império.



22licéo
va ve Vi vo vu
ve va Vvo..vu..vi
VO Vi va ve vu
vai viu vou

Vocabulos
Vo-v6 a-ve a-vb 0-vo
vi-va VO-vO Oou-ve u-va

ui-va vivia vilva

Exercicio
Vo-v0 viu a a-ve
A a-ve vi-ve evo-a
Eu vi a vi-U-va
vi-va avo vo
vo-vO V& 0 0-VO
a a-vevo-a-va

De acordo com Mortatti (2000), apesar de encontrarmos alguns manuais
produzidos por brasileiros, na segunda metade do século XIX, o impulso
nacionalizante das cartilhas ocorreu em alguns estados brasileiros a partir de
1890 e foi se solidificando nas primeiras décadas do século XX. As primeiras
cartilhas nacionais, produzidas pelos professores fluminenses e paulistas,
foram acompanhando o movimento sobre as questbes dos métodos de
alfabetizac&o. Inicialmente, estiveram baseadas nos principios sintéticos®
(alfabético, fonico e silabico), para, posteriormente, basearem-se nos métodos
analiticos® (palavracdo, sentenciacdo, global). Na pratica, os métodos de
alfabetizacdo estavam reduzidos ao uso de uma determinada cartilha, pois
neste material didatico encontravamos o método a ser seguido e a matéria a
ser ensinada, de acordo com um programa oficial estabelecido previamente.

O processo de nacionalizacdo do livro didatico produzido por brasileiros
foi uma necessidade apontada desde o final do século XIX. Havia o interesse
da organizacdo republicana de instru¢cdo publica que tais livros estivessem
adequados a realidade brasileira. Tal anseio fez com que ocorresse uma
expansao do mercado editorial brasileiro, o qual encontrou na escola um
espaco privilegiado de circulacéo e publico consumidor de seus produtos.

Dando sequéncia a producdo dos livros, em 1892, foi publicado o 1°
Livro de Leitura do autor Felisberto de Carvalho, no qual era defendida a

% Métodos que se destacam pelo principio da sintese, partindo das unidades menores da lingua
como as letras (alfabético), os fonemas (fonico) e as silabas (silabico) para as unidades
maiores como as palavras, frase e texto, sempre de acordo com uma certa ordem crescente de
dificuldade. Posteriormente, ensina-se a ler palavras formadas com as letras, a silaba, e, por
fim frases isoladas e agrupadas.

4 . . L L - . .
Tais métodos privilegiam o principio da andlise, uma vez que ha a preocupagcdo com o
sentido dos textos e a memorizagdo, para depois partir para a andlise das silabas e fonemas.



silabacdo, num momento em que, por conta das mudancas republicanas, havia
a difusdo e adeséao oficial aos métodos analiticos.

Publicada em 1907 e muito usada em varios estados brasileiros, a
Cartilha Analytica de Arnaldo Barreto marca a ascensdo do método analitico no
Brasil. Apesar do nome, esta cartilha estava dividida em decifracdo e
compreensao como constatamos no exemplo abaixo de uma das péginas desta
cartilha:

Esta € a vaca do meu tio Carlos.
Chama-se Rosada.

Chama-se Rosada, porque é vermelha.
Rosada tem um lindo bezerro.

O bezerro também é vermelho.

Ele gosta muito do leite da Rosada.
Vocés também gostam de leite?

Eu gosto muito de leite.

Gosto de leite quando tem nata.

10 E da nata que se faz a manteiga.

11.E da nata que também se faz o queijo.
12.Nao mames todo o leite, bezerrinho!
13.Deixa um pouco de elite para mamae fazer manteiga.

©CoNorwNhE

Fonte: Centro de referéncia para Pesquisa Histérica em Educacéo (Unesp-Marilia)

Segundo Mortatti (2000) a partir dos anos de 1930, as cartilhas passam
também a se basear em métodos mistos e ecléticos (analitico — sintético e vice-
versa) em decorréncia da difusdo e repercussdo dos Testes de ABC de
Lourengo Filho cuja finalidade era medir o nivel de maturidade necessario ao
aprendizado da leitura e da escrita, visando atingir maior rapidez e eficiéncia na
alfabetizacdo. Desse modo, 0 método assume uma posi¢cao secundaria, pois o
como ensinar fica atrelado a maturidade da crianca e as questdes de ordem
didatica e psicoldgica. Dai surgem as atividades que tém como objetivo
desenvolver as habilidades visuais, auditivas e motoras que estao contidas no
manual do professor que ora acompanha as cartilhas, disseminando assim, a
idéia da necessidade de um periodo preparatorio.

Na contramdo da ampla defesa e adesdo ao método analitico, as
cartilhas A cartilha Sodré (1940), de Benedita Stahl Sodré, e Caminho Suave
(1948), de Branca Alves de Lima, propdem a silabacdo dentro do método
sintético para o ensino da leitura e da escrita. Isto revela que os métodos
analiticos tiveram que conviver com 0s meétodos sintéticos. O exemplo da
pagina 23 da Cartilha Caminho Suave citado por Mortatti (2000) retrata o que
foi apontado:

Vejo uma bonita vaca.
A vaca é a Violeta.
Violeta é do vovo.



Vovb bebe leite da vaca.

vaca Vveio o0vo

cava vejo novo
cavalo vadio povo
cavava vida vovo

ouve viva Vvovo

couve vivo Vvila

uva voa Vivi

vilva voava viola

va ve Vi VO vu
va ve Vi Vo vu
Vv V v

A partir de 1980, os métodos e as cartilhas deixaram de ocupar um
papel central no ensino da leitura e da escrita. A alfabetizacéo escolar passou
por varios questionamentos em funcdo das pesquisas realizadas em varias
areas do conhecimento como a psicologia, a linguistica, a psicolinglistica, a
sociolingiistica entre outras. Estes questionamentos foram ampliados a partir
da divulgacao dos estudos de natureza psicolingtiistica de Emilia Ferreiro que
foram desenvolvidos com base na epistemologia genética de Jean Piaget. Tais
estudos exerceram grande influéncia nas propostas de trabalho com a
alfabetizacdo, provocando um deslocamento do eixo das discussdes sobre “o
COmo se ensina” para “o como se aprende”.

De acordo com Soares (2003), enquanto as praticas inspiradas nos
meétodos sintéticos e analiticos enfatizavam apenas uma das facetas da
alfabetizacao - a decodificacdo -, aquelas que se baseavam na psicogénese da
lingua escrita, davam grande énfase ao processo de construcdo do
conhecimento do sistema de escrita, ou seja, a faceta psicologica. Nesta ultima
proposta, os métodos, as cartilhas, a prontiddo sdo substituidos por mediacao
do objeto do conhecimento e pelas fases de evolugcdo conceitual por que
passam o aluno até compreender o nosso sistema de escrita. Era priorizado o
trabalho com diferentes suportes e portadores de textos reais que circulavam
na sociedade.

MINAS GERAIS: REFORMA E ADESAO AO METODO ANALITICO

Tendo também o interesse de focar como foi esta relacédo da historia da
alfabetizacdo a partir das cartilhas no estado de Minas Gerais, tomamos como
referéncia tedrica os estudos de Frade e Maciel (2006).

Para uma compreensao maior do que ocorreu neste estado, as autoras
remontam a década de 1920 para destacar que esta época foi marcada por
movimentos culturais como a Semana de Arte Moderna (1922), movimentos
politicos como a criacdo do Partido Comunista (1922), por Reformas



Educacionais em varios estados brasileiros, entre outros. Além desses
acontecimentos, a democratizacdo da escola, a expansao na construcdo dos
grupos escolares e a preocupacdo com a qualidade das escolas tornaram-se a
tbnica das discussdes no ambito da educagdo em nosso pais.

Em Minas Gerais, no ano de 1927, ocorreu a reforma que ficou
conhecida como a Reforma Francisco Campos — nome do entdo secretario do
interior e também responsavel pela educacdo -. Esta reforma enfatizava as
inovacdes metodoldgicas, decretando assim, o uso oficial aos métodos
analiticos e a consolidacdo do ideéario republicano de educacédo no estado de
Minas Gerais. Na realidade, a reforma de ensino Jo&o Pinheiro, ocorrida em
1906, desde ja combatia a utilizacdo do método de soletracao para o ensino da
leitura e da escrita.

Os reformistas alegavam que os métodos sintéticos e 0s materiais
didaticos usados para a sua concretizagdo ja estavam obsoletos. Dai o
incentivo dado aos estados para que produzissem seus manuais didaticos de
acordo com o processo natural de desenvolvimento da crianga.

E dessa época a criacdo da Escola de Aperfeicoamento que tinha como
objetivo difundir o método analitico através da formacdo de professores nas
novas metodologias relacionadas ao ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita. A autora Lucia Casassanta, uma das maiores defensoras do método
analitico, ficara responsavel pela disciplina Metodologia da Lingua Péatria, onde
ensinava as professoras, nesta escola, esta nova metodologia. Além disso,
havia o interesse por parte do governo de difundir o ideario da Escola Nova que
propunha como principio pedagdgico o rompimento com o modelo tradicional
de ensino e de escola na educacao primaria em Minas Gerais.

As autoras salientam que a opc¢éo pelo uso do método analitico causou
inseguranca nos professores, pois ainda ndo havia, naquele momento, material
didatico adequado a sua implantag&o na préatica pedagogica.

Frade (2005) aponta os argumentos usados na defesa do método
analitico entre os quais se destacam:

1. o de que alinguagem funciona como um todo;

2. a crianca primeiro percebe o todo para depois observar as
partes;

3. prioridade a compreensao;

4. no ato de leitura, o leitor se utiliza estratégias globais de
reconhecimento;

5. as palavras devem ser familiares e possuir valor afetivo para a
crianca.

Surgem, entdo, os pré-livros para atender essa nova demanda da
escola. Na pratica, o pré-livro tinha o mesmo objetivo da cartilha, porém a
concepcao metodoldgica e editorial, a qual Ihe estava subjacente era diferente
do livro usado até aquele momento. Isto porque as ilustragbes ganharam
destaque, ja que as histdrias eram integralmente narradas através das
ilustragBes para que as criangas pudessem memoriza-las e reconta-las a partir
das interpretacdes que eram feitas deste recurso visual. O material ndo era
colorido justamente para que a crianca fizesse o colorido das figuras a partir
dos cartazes. Todo esse material era acrescido de jogos, leituras



suplementares e intermediarias. As licdes ou historietas possuiam historias
com sentido completo e as tematicas eram enriquecidas com as ilustracées.

O Livro da Lili, de Anita Fonseca, lancado nos anos de 1930, é
representante deste novo modo de producdo de material didatico. Tratava-se
de um pré-livro baseado no método global e, oficialmente, adotado na década
de 1940 em varios estados brasileiros, servindo de modelo para os pré-livros
posteriores.

Lucia Casassanta, professora da Escola de Aperfeicoamento conforme
ja foi colocado, lanca em 1954 o pré-livro Os trés porquinhos da colecdo As
mais belas histérias. Vejamos um dos modelos de texto trabalhado neste livro:

O lobo — zas.
O lobo derrubou a casa.
Palhaco fugiu.
Ele foi para a casa de Palito.
Mas o lobo foi atras.

Em 1987, é lancada a cartilha Casinha Feliz de Iracema e Eloisa
Meireles. Este livro foi 0 marco do método fénico no Brasil, o qual enfatizava a
menor unidade da fala, o fonema, e sua representacdo na escrita. Citando
Braslavsky, (Frade 2005) explica que no método fonico ensina-se primeiro as
formas e os sons das vogais, para depois ensinar as consoantes e vogais,
estabelecendo entre consoantes e vogais, relacdes cada vez mais complexas.
Cada letra é aprendida como um som que, junto a outro som, pode formar
silabas e palavras.

Conforme ja foi apontada, a partir da década de 80, a discussao sobre a
alternancia dos métodos foi substituida pela discussdo sobre o uso ou néo dos
métodos de alfabetizacdo, o que veio repercutir na producdo de materiais
didaticos. H& um rompimento com a defesa explicita do método tdo presente
nos discursos, na formagdo dos professores e nos materiais didaticos. Os
educadores passaram a trabalhar com textos diversificados nos diferentes
suportes que circulavam na sociedade como livros, jornais, revistas,
embalagens, bulas, entre outros.

No final da década de 1990, houve uma defesa a volta dos livros para
alfabetizar. Tais materiais, entdo, ficaram semelhantes aos livros de leitura,
mas ndo continham atividades que exploravam a relagdo fonema/grafema.
Frade (2003) explica que, nos ultimos anos, dentro da Politica Nacional do
Livro Didatico (PNLD), vem ocorrendo uma tendéncia pela escolha de livros de
alfabetizacdo considerados menos recomendados. Um fato que explica tal
escolha, é que muitos professores esperam encontrar nos livros de
alfabetizacdo, de hoje, a permanéncia de procedimentos sistematicos e
explicitos para ensinar a ler e escrever.

Neste mesmo artigo a referida autora pontua que:

...nas mudancas ocorridas entre cartilhas ou pré-
livros e o0s hoje chamados livros de alfabetizagéo,
percebe-se uma ruptura com a ligagdo entre livro e
método. Isso se torna mais problematico quando quase
nao distinguimos um livro para alfabetizar de outro livro
de leitura. Assim, quando se rompe com um formato
editorial /pedagogico, colocando o método para fora dos



livros, os procedimentos metodolégicos ficam visiveis
ou sao melhor percebidos apenas por professores que
ja sabem o que fazer, para fora do livro, em outras
atividades.” (2003, p.20)

A autora destaca ainda que o0s novos livros didaticos mais
recomendados déo prioridade aos aspectos relacionados aos géneros textuais,
aos usos e fungbes da escrita. Com pouca freqiiéncia, encontramos em tais
livros abordagens explicitas de sistematizacdo de aspectos do codigo
alfabético. Isto se deve ao fato de que os novos campos de pesquisa como a
sociolinglistica, a Linguistica, a Psicolinguistica, entre outros, defendem a idéia
de que a partir do contato e do uso de textos a crianca ja consegue fazer
inferéncias e descobertas espontaneas sobre as unidades gréaficas e as
correspondéncias sonoras.

Atualmente, ha uma tendéncia de os livros apresentarem um certo
equilibrio entre o trabalho com a compreensdo de textos nos diferentes
géneros textuais, 0s usos sociais e atividades que exploram as relacdes
fonema/grafema.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste breve historico da producao das cartilhas no Brasil e mais,
destacadamente, em Minas Gerais, podemos afirmar que, até hoje, os textos
acartilhados ainda estdo presentes nas salas das turmas de alfabetizacéao,
exercendo uma influéncia decisiva nas praticas pedagdgicas relacionadas ao
ensino da lingua materna. E evidente que estes textos acartilhados ndo s&o
encontrados nos mesmos suportes das décadas anteriores, mas em livros de
literatura, em livros de alfabetizacdo ou até mesmo em textos criados pelos
proprios professores visando facilitar a decifragdo do codigo escrito pelo
aprendiz.

Portanto, vale destacar as palavras de Mortatti (2000, p.8) quando
indaga:

Serad a cartilha um mal necessario, de
fato? Que outras concepcdes, que outras
praticas, que outros conteludos, que outras
finalidades da alfabetizacdo, que outras formas
de acesso ao mundo da cultura seriam
possiveis, no sentido de romper com esse pacto
secular?

Bakhtin, em seus escritos, postula que “a lingua passa a integrar a vida
através de enunciados concretos (que realizam); é igualmente através de
enunciados concretos que a vida entra na lingua” (Bakhtin, 2003, p.265). Dai a
necessidade de repensarmos o trabalho com os textos que contém frases
descontextualizadas e desprovidas de sentidos, tdo presentes nas cartilhas,
para promovermos um ensino de lingua que esteja de fato integrado a vida.



Nesta perspectiva, € importante ressaltar as palavras de Goulart (2006)
quando pondera que, caso as cartilhas ou os livros didaticos estejam presentes
nas salas de aula, que sejam utilizados como material auxiliar da turma, ou seja
como mais um suporte de texto dentre os demais que circulam em nossa
sociedade letrada. N&do sera a adocdo de um determinado método presente em
uma determinada cartilha que determinard o sucesso ou fracasso dos alunos,
mas certamente a direcdo da organizacao do trabalho pedagogico construido
com a participacdo dos professores, em conjunto com os alunos e de toda a
comunidade escolar.

Dessa forma, ao conhecer esta histdria o professor tera a possibilidade
de situar as discussdes metodolégicas e compreender as mudancas ocorridas
no processo de alfabetizacdo e como estas interferem e alteram os modos de
alfabetizar.
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