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Resumo

Alguns estudos recentes vém descrevendo as condi¢cdes desiguais a que se
submetem educandas e educandos da Educacdo de Jovens e Adultos em seu
retorno e permanéncia dentro da escola. No bojo dessa constatacdo, vemos que
muitas vezes as relagcbes de género elas mesmas se constituem socialmente
obstaculos e merecem ser melhor conhecidas. Esta pesquisa foi desenvolvida no
Projeto de Ensino Médio de Jovens e Adultos (PEMJA), parte do Programa de
Educacdo Basica de Jovens e Adultos da UFMG, que possui um publico
majoritariamente de mulheres. Foi realizado um levantamento do perfil da mulher
aluna da EJA no PEMJA, buscando conhecer quais as razfes que as incentivam a
voltar a estudar, quais sdo as suas expectativas e objetivos com relacdo a escola,
as dificuldades que enfrentam para se manterem matriculadas e frequentes em
curso de EJA. Para a coleta de dados entrevistas semi—estruturadas e questionarios
padronizados foram utilizados. A investigacdo, feita a luz da literatura sobre género
e educacdo, constata que elas possuem um perfil diversificado, entretanto com
caracteristicas marcantes, como o desejo de continuidade nos estudos apesar das
dificuldades comuns enfrentadas, como a falta de apoio das familias, poucos
recursos financeiros e problemas em conciliar os estudos com o trabalho. Com a
analise dos dados obtidos €& possivel refletir sobre as praticas pedagodgicas
adotadas, adequando—as melhor a realidade e aos interesses de suas alunas.
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INTRODUCAO

O Projeto de Ensino Médio de Jovens e Adultos (PEMJA) é um Projeto de Extensao
da UFMG, que funciona desde 1998. O PEMJA possui cerca de 150 alunos, sendo
que mais de 60% s&o do sexo feminino. As idades dos alunos e alunas variam dos
20 aos 80 anos e sao distribuidos de forma heterogénea nas seis turmas existentes,
pois se acredita no Projeto que o conjunto de pessoas de idades diferentes nas
turmas tem muito a acrescentar, jA que sdo experiéncias de vida bastante
diferenciadas.

Este artigo tem como tema central o perfil da mulher, aluna da Educacéo de Jovens
e Adultos, no PEMJA. O publico feminino é maioria neste Projeto de EJA, assim
como nos demais segmentos educacionais, inclusive no ensino superior, na atual
sociedade brasileira, como afirma o site oficial do [IBGE, (Fonte:
http://www.ibge.gov.br/ibgeteen/datas/mulher/mulherhoje.html). De acordo com
este site, os homens estdo "perdendo espaco” no processo de escolarizacdo, nos
ultimos anos, para as mulheres. Como causas para este evento, o IBGE aponta, o
proprio fato de a maior parte da populacdo brasileira ser composta por mulheres
(cerca de 96 milhdes) e o fato de haver atualmente uma universaliza¢cdo do ensino,
garantindo o acesso da populacdo feminina ao mesmo.

Esse artigo reflete sobre a mulher e aluna do PEMJA, e busca conhecer quais sdo os
motivos que a afastaram da escola no passado, as razbes que as incentivam a
estudar e quais sao as suas expectativas em relacdo a escola. Com a andlise dos
dados obtidos torna-se possivel refletir sobre as praticas vivenciadas pelas alunas



da Educacédo de Jovens e Adultos. Esta monografia permite conhecer melhor estas
alunas para entdo, a partir de seus anseios e saberes, aproximar as praticas
pedagogicas de seus cotidianos, aprofundando e ampliando seus conhecimentos.
Dessa forma, a possibilidade de realizagbes de praticas pedagdgicas mais eficazes e
dotadas de sentidos, de intervencdes contextualizadas e significativas, para estas
alunas se torna mais provavel.

O CONCEITO DE GENERO

De acordo com Soares (2003), percorrer as trilhas das historias de vida das
mulheres adultas nos leva a considerar que os alunos de EJA tém sexo, raga,
religido, nacionalidade, como também estdo inseridas em relacdo de género. Para
Soares (2003) essa € mais uma especificidade a ser incluida na realidade do publico
dessa modalidade de educacdo. Sendo assim, é importante trabalharmos o conceito
de género.
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Para Louro (2000), género é uma construcdo social feita sobre as diferencas
sexuais. O que interessa ndo é propriamente a diferenca sexual, mas a forma como
essa diferenca é representada ou valorizada, aquilo que se diz ou se pensa sobre a
diferenca. Género se refere, portanto, ao modo como as diferencas sexuais sdo
compreendidas numa dada sociedade, num determinado grupo, em determinado
contexto, ou entdo como elas sao trazidas para a préatica social e tornadas parte do
processo histoérico. Privilegia-se o conceito de género néo relacionado aos papéis
masculinos ou femininos, mas sim ligado a producédo de identidade de mulheres e
homens no interior de relagbes e praticas sociais. Nesse sentido, a escola, como
espaco social para a formacdo de homens e mulheres € um espaco generificado,
isto é, atravessado pelas representa¢des de género. Em nosso pais, esse espaco foi
a principio marcadamente masculino e da raca branca, mas como aos poucos a
escola viu-se obrigada a acolher meninos de outras etnias e mulheres, foi obrigada
a se transformar. No entanto, LOURO (2000) mostra que a escola se transformou
sem alterar suas caracteristicas principais, que é a de se constituir como um espaco
diferenciador. Continuou exercendo uma acao distintiva e diferenciadora, por dividir
0s que nela estavam através de classificacdes e hierarquizacoes.

De acordo com as informac¢des contidas no site do Ministério da Justica do Brasil
(Fonte: www.mj.gov.br/sedh/ct/genero), género é uma dada maneira de olhar a
realidade da vida (das mulheres e dos homens) para compreender as relacdes
sociais entre mulheres e homens. Género e sexo sdo conceitos bem diferentes, ja
que sexo é se remete as diferencas anatomo-fisiolégicas existentes entre os
homens e as mulheres e género, por sua vez, remete-se a maneira que as
diferencas entre mulheres e homens assumem nas diferentes sociedades, no
transcorrer da histéria. Género nao é uma variavel demografica, biolégica ou
natural, mas traz toda uma carga cultural e ideoldgica, ja que ninguém nasce

mulher, e sim se torna mulher.
CONCEITUANDO A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Rezende (2005) afirma que Educacédo de Adultos, ou Educacédo de Jovens e Adultos
é um conceito histérico, que foi se formando e se modificando ao longo de
processos de acbdes muito complexas e dindmicas, como as lutas sociais. Esse
conceito de EJA formou-se historicamente, em meio a contradi¢cbes de interesses e
ideologias, que resultam de diferentes opcdes éticas, politicas e pedagodgicas. Para
REZENDE (2003), quando nos referimos a EJA, devemos considerar atividades:

. De tipo escolar que envolve um professor e um grupo de alunos, desenvolvidas
basicamente em sala de aula;



. Orientadas por um curriculo pré-definido, inspirado no curriculo da Educacado
Basica no Brasil;

. Voltadas para um publico especifico composto de jovens ou adultos das classes
mais pobres da sociedade brasileira, atingidas em algum grau por processos de
exclusao social e econémica.

Como ja afirmado anteriormente, Carvalho e Bastos (2004), a Educacédo de Jovens
e Adultos deve ser destacada como uma modalidade especifica da Educacado Basica,
que se propde a atender um publico ao qual foi negado o direito a educacao,
durante a infancia e/ou adolescéncia, seja pela oferta irregular de vagas, seja pelas
inadequacdes do sistema de ensino ou pelas condigdes socioecondémicas
desfavoraveis. Mesmo assim, a concepg¢do de Educacdo de Jovens e Adultos nao
pode ser restrita a uma educacdo compensatdria, como durante muito tempo foi
pensada. Atualmente, para que se considere a EJA enquanto uma modalidade
educativa inscrita no campo do direito faz-se necessario superar essa concepgao
dita compensatéria, cujos principais fundamentos sdo a de recuperacdo de um
tempo de escolaridade perdido no passado.

A concepcdo de EJA, para Carvalho e Bastos (2004), deve levar educandos e,
principalmente, educadores a ressignificacdo dos saberes da idade adulta. Nesta
perspectiva, €é preciso buscar uma concep¢do mais ampla das dimensdes
tempo/espaco de aprendizagem, a partir da qual educadores e educandos
estabelecam uma relacdo mais dindmica com o entorno social e com as suas
questdes, considerando que a juventude e a vida adulta sdo também tempos de
aprendizagens.

Nesta mesma perspectiva, Cardoso (1984) assume a hipotese de que o educando,
aluno da EJA, além de saber utilizar corretamente os conhecimentos adquiridos
dentro de sala de aula, deve também conseguir utiliza-los para expressar de forma
critica a realidade em que vivem. Ou seja, o professor que trabalha na modalidade
de ensino da EJA deve se preocupar em fazer uma articulacdo entre o que se
trabalha dentro a sala de aula e a vida cotidiana de seus alunos.

Favero (1983) afirma que dentro da EJA, nada temos de propor ao adulto que se
torna aluno, além de si mesmo e da circunstancia de sua vida. Propor novidades é
ainda ser ingénuo. Querer "instrui-lo" significaria desistir de tarefas maiores. Para
Favero (1983) a Educacdo de Jovens e Adultos deve ser feita como resisténcia a
muitas idéias cristalizadas, como assistencialismo, conformismo, otimismo e
demagogia. Deve ser uma educacdo planejada enquanto movimento plural,
diversificado e pensada em funcdo das particularidades que se fazem presentes.
Quem trabalha com a Educacado de Jovens e Adultos deve saber e atuar, intervir e
participar, além de trabalhar no sentido de criacdo e de uma educacao voltada para
a cultura do aluno.

A MULHER ALUNA DA EJA

Nogueira (2003) desenvolveu um estudo sobre a influéncia da condi¢cdo feminina na
busca de escolarizacdo na idade adulta. Mulheres que, segundo ela, enfrentam toda
a sorte de dificuldades para conseguirem se matricular e permanecer em um curso
de EJA.

Segundo Nogueira (2003), as mulheres correspondem, atualmente, a mais da
metade da populacdo brasileira, que esta em torno de 170 milhdes de pessoas.
Desta populacédo, 80%, em 1991, eram escolarizadas; ja em 2000 atingiu-se 88%.
Neste grupo ha uma maioria absoluta de mulheres, o que mostra uma "vantagem"



de escolarizacdo da mulher em relacdo ao homem. O que se pode perceber é que
as novas geracfes do sexo feminino estdo conseguindo transformar uma situacao
historica de desigualdade, no qual os indices de analfabetismo feminino sempre
foram maiores do que os masculinos. Foi com base nestes dados, a V Conferéncia
Internacional da Educacdo de Adultos, realizada em Hamburgo, na Alemanha no
ano de 1997, reconheceu a necessidade da educacdo da mulher, destacando que a
alfabetizacdo da mulher, ndo importando em que idade, influéncia na matricula, na
assisténcia, na permanéncia e no rendimento escolar dos filhos.

No contexto mais geral da area da Educacédo de Jovens e Adultos, de acordo com
Nogueira(2002), nos deparamos com a auséncia de uma politica nacional
articuladora das mais variadas experiéncias, projetos, iniciativas e acdes. Nogueira
(2002) afirma que o combate ao analfabetismo de mulheres adultas, por se tratar
de um contingente com necessidades muito especificas e limites proprios, exige
politicas muito bem planejadas para se conseguir a atracdo e a manutencao deste
publico alvo.

De acordo com Barreto, Alvares e Costa (2005), a visdo de mundo de uma mulher
que retorna aos estudos depois de adulta, apés um tempo afastada da escola, ou
mesmo daquela que inicia sua trajetéria escolar nessa fase da vida, é bastante
peculiar. Protagonistas de historias reais e ricas em experiéncias vividas, as alunas
da Educacéo de Jovens e Adultos configuram tipos humanos diversos. Sdo mulheres
que chegam a escola com crencas e valores ja constituidos. A cada realidade
corresponde um tipo de aluna e ndo poderia ser de outra forma, sdo pessoas que
vivem no mundo adulto do trabalho, com responsabilidades sociais e familiares,
com valores éticos e morais formados a partir da experiéncia, do ambiente e da
realidade cultural em que estdo inseridas.

Rosemberg (1994) afirma que as mulheres vém se beneficiando da lenta e gradual
democratizacdo da educacdo formal no Brasil, que tem se observado nas ultimas
quatro décadas, principalmente no que se diz respeito aos cursos e programas
voltados para o publico jovem e adulto. Entretanto, Rosemberg (1994) acredita que
as mulheres possuem menor possibilidade de se alfabetizarem pelo transcorrer da
vida adulta. Para a autora, a vida social impde muitas limitacbes para uma mulher
que decide frequentar um curso de EJA: menor liberdade de locomocgédo; cansaco
decorrente da justaposicdo ou sobreposicdo de jornadas de trabalho;
disponibilidade subjetiva para realizar atividades fora de casa que possam competir
com seu papel familiar.

S&o poucas as informag¢des disponiveis no Brasil, sobre o perfil da populacdo jovem
e adulta, alfabetizada ou semi- alfabetizada, que frequenta um curso de EJA,
segundo Rosemberg (1994). Pesquisas pontuais sobre regifes especificas
fornecem, porém, informacBes contraditérias quanto a composicdo sexual da
clientela de tais cursos, ora favorecendo aos homens, ora as mulheres.
Observacdes informais sobre o perfil da clientela, depoimentos pin¢cados aqui e ali
insinuam um esboc¢o: frequentam os cursos mulheres que vivem a escola nao
apenas como lugar para se credenciarem ou aprenderem, mas também como
espaco de convivio social. E freqiientando a escola que se pode mudar de status-
tornarem estudantes- encontrar colegas, conviver com outras pessoas. Nao parece
existir, no momento atual brasileiro, disponibilidade para se pensar a alfabetizacédo
de mulheres jovens e adultas como uma questao especifica; ndo parecem existir
barreiras na sociedade brasileira neste momento que dificultem especificamente a
escolaridade de mulheres aluna da EJA; parece existir necessidade sim, de que se
discutam e implementem medidas que atenuem as subordinacdes de classe, género
e raca ambito do sistema social.



PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: O PERFIL DA ALUNA DO PEMJA

Foram aplicados aos alunos do Projeto de Ensino Médio de Jovens e Adultos
questionarios padronizados com o objetivo de conhecer um pouco dos anseios, das
dificuldades enfrentadas por seus alunos, dentre outras coisas. Foram compostos
de questbes fechadas e abertas procurando levantar as seguintes informacgdes:
faixa etaria, cor, profissdo, estado civil, caracteristicas familiares (filhos, com quem
mora), situacado socio- econdmica, condicbes de saude, motivacdo e incentivo para
estudar, mudancas em aspectos de vida apdés a volta dos estudos, objetivos
subsequentes ao ensino médio, opinido sobre o Projeto, dificuldades encontradas
na volta ao estudo.

Os questionarios correspondentes ao sexo feminino correspondiam a 105. Os dados
contidos neles foram analisados e agrupados nas categorias de idade, estado civil,
numero de filhos dependentes e renda, para um analise mais precisa dos itens que
dizem respeito diretamente a mulher e a sua condi¢cdo de aluna de EJA. Observou-
se com a andlise destes questionarios que a mulher aluna do PEMJA apresenta um
perfil bastante diversificado, entretanto com algumas caracteristicas marcantes
para quase todas elas.

A maior parte das alunas que responderam ao questionario, cerca de 47%, séo
casadas, 23% sao solteiras, seguidas de 15% divorciadas. A grande maioria
possuem idades de 31 a 50 anos, sendo que, 30% estdao na faixa etaria
compreendida entre 41 a 50 anos (faixa etaria em que afirmam que os filhos ja
estdo todos "criados™) e 27 % na faixa etaria compreendida entre 31 a 40 anos. 42
% das alunas se consideram da cor branca e 40% da cor parda. A minoria, 13%, se
auto-classifica como negra. Ha ainda um grupo, representado por 5% as alunas,
que se considera como de "outras cores", que foi agrupado em uma mesma
categoria devido a grande diversidade de respostas. Dentre este grupo, apareceram
as seguintes respostas: marrom, bege, rosa, rosa claro e cinza.

A maioria absoluta, afirmou possuir renda familiar superior a R$1.050,00, o que
equivale a aproximadamente trés salarios minimos. E dentre estas mulheres, 44%
afirmam trabalhar fora, em emprego fixo. 32% afirmam estar desempregadas,
11% do lar, 6% trabalham com servicos autbnomos e 5% sdo aposentadas. Vemos
assim, que somando os grupos de mulheres empregadas, autbnomas e
aposentadas, temos 55% das alunas com renda prépria para se manterem na
escola.

A maioria obteve apoio e incentivo para retomar os estudos, seja do pai ou da méae,
dos filhos, do marido ou de outras pessoas como amigos, Vvizinhos e colegas
trabalho. Entretanto, os filhos aparecem como aqueles que mais incentivaram a
volta dos estudos de suas mées, seguido pelo apoio dos maridos de cada uma.

Acredito que as mulheres que possuem o apoio de alguém para estarem
matriculadas em um curso de EJA, possuem maior chance de conclui-lo do que
aquelas que nao possuem apoio nenhum. Esta minha suposicao se deve ao fato de
a falta de apoio e incentivo dos familiares representarem, para estas alunas, mais
um obstéaculo a ser vencido, além de todos os outros existentes.

Neste item do questionario, que consistia em uma questao aberta, vimos que 37%
das alunas néo terem respondido qual o motivo que fez com que saissem da escola
em seu passado. Em conversa informal, parte destas mulheres afirmou néo
responder este item por nado se lembrar exatamente do que as afastou a escola e
outra parte significativa, afirmou nao se sentir "a vontade" para responder a este
item.



Das alunas que responderam 26% afirmou ter parado de estudar, no passado,
devido a gravidez seguida do casamento, do casamento por si s6. As demais
apresentam motivos como necessidade de trabalhar fora (16%), dificuldades
financeiras (15%), conflitos familiares (5%) e o fato de n&o conseguir aprender na
escola (1%), para justificarem a saida da escola.

Quais os motivos levaram estas mulheres de volta a escola? 32% voltou a estudar
em busca de crescimento pessoal e de obter mais conhecimento. 28 % das alunas
afirmou querer apenas dar continuidade aos seus estudos de onde pararam, 26%
voltou a estudar devido a necessidades profissionais, 8% mais convivéncia com
outras pessoas, 1% para melhorar de vida e 5% néo respondeu a este item, que
correspondeu a mais uma questao aberta do questionario.

Como objetivo ap6s o Ensino Médio, 57% das entrevistadas apresentam o
vestibular e a faculdade, seguido de 22% para cursos técnicos, 11% para concursos
publicos, 3% nao possuem ainda objetivos e 3% néao respondeu a esta pergunta.

A grande maioria, 79%, pretendem continuar estudando, seja fazendo uma
faculdade ou um curso técnico, assim, como escreveu a aluna Célia Pinto: "N&o
defini ainda se faco curso técnico de enfermagem ou se faco vestibular para entrar
na faculdade. Até o fim do curso eu decido. SO sei que nao quero parar de estudar
de novo".

30% das alunas que responderam ao questionario afirmam nao ter encontrado
dificuldades com a volta ao estudo. Das que afirmam ter encontrado dificuldades,
apresentam os seguintes motivos: 43% dificuldades de adpatar a familia a esta
nova situacdo; 19% em conciliar o trabalho e a escola; 19% encontraram
dificuldades por terem ficado muito tempo longe da escola, sem estudar; 17%
possuem dificuldades coma disciplina de Matematica; 10% apresentam
dificuldades financeiras para se manterem na escola e 10% afirmam possuir outras
dificuldades mas néo especificaram quais sdo estas dificuldades.

Destas mulheres analisadas, 70%, afirma ter encontrado dificuldades com a volta
a escola, principalmente no que se diz respeito a adaptar as familias a nova
situacdo, pois os familiares sentem falta da "mae dona de casa", aquela que
sempre deixa a comida pronta, a casa arrumada, estd sempre em casa a
disposicdo. Sendo assim, um outro item do questionario chama bastante a atencao,
as pessoas que apoiaram estas mulheres na volta ao estudo ndo sdo, em maioria,

as mesmas que continuam apoiando quando elas regressam a sala de aula.
CONSIDERACOES FINAIS

Homens e mulheres sdo sujeitos diferentes e com interesses praticos diferentes.
Sendo assim, 0 que é atrativo para os homens pode nao ser da mesma forma para
as mulheres alunas da EJA. S&o publicos distintos, com histérias de vida
diferenciadas e consequentemente com interesses diversos. Sendo assim, temos
alunos e alunas matriculados dentro da EJA, cada grupo com suas especificidades.
E acredito que ndo existe a mulher aluna da EJA e sim mulheres alunas de cursos
de Educacdo de Jovens e Adultos, como ja refletiu BORGES (1980), afirmando que
desde os tempos do Império ndo se pode falar em mulher e sim em mulheres,
afinal sempre existiu mulheres e grupos de mulheres com suas especificidades
sociais e educacionais.

Como afirma Rosemberg, Pinto e Negrdo (1982) é fato que se aumentou o grau de
escolarizagdo da mulher no Brasil, principalmente nas faixas etarias mais baixas,
aonde ndo existe mais o problema de vagas para mulheres dentro das escolas. O



que se deve, neste momento, procurar refletir € sobre a utilizacdo que as mulheres
tem feito, em suas vidas, desta passagem, mais numerosa e mais longa pelo
sistema educacional. Deve-se procurar saber, em futuras pesquisas o quanto e
como a educacdo escolar tem alterado a qualidade de vida da mulher e a sua
insercdo dentro da sociedade.

A questdo de vagas dentro das escolas, para as mulheres, seja em escolas
regulares ou em cursos de Educacao de Jovens e Adultos ndo é mais o problema. A
preocupacdo é com a da qualidade deste acesso, se € ofertado um ensino mais
direcionado para os interesses e peculiaridades deste grupo. E, foi esta a
contribuicdo que este estudo procurou oferecer, a de conhecer melhor as alunas do
PEMJA, para entdo, a partir das suas realidades de vida, aprofundar e ampliar os
seus conhecimentos, fazendo com que a escola se torne mais significativa e
prazerosa para as mesmas.
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