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Resumo

O presente estudo é resultado de trabalhos desenvolvidos no Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Goias, antigo CEFET/GO, visando a formacdo de
um leitor que, consciente de sua liberdade de escolha, transite entre os textos
cladssicos e contemporaneos, selecionando do canone literario suas preferéncias
estéticas para formacdo de um canone individual. Na base do trabalho encontram—
se reflexdes vinculadas a Estética da recepcdo, especialmente nos textos de Iser
(1979, 1995), Costa Lima (1979), Stierle (1979) e Zilberman (1989). Para o
desenvolvimento do estudo, aplicou—se, no contexto das aulas de Lingua
Portuguesa, estratégias de aproximacédo do leitor em relacdo as obras da literatura
do século XVIII e XIX, especialmente associadas ao Romantismo, no Brasil e no
mundo, tanto da prosa quanto da poesia, estabelecendo um dialogo entre teméarios
e modelos do periodo citado e da época contemporanea. Participaram do estudo
aproximadamente 150 alunos de turmas de 2° ano, lendo obras escolhidas na
biblioteca da instituicdo e elaborando pesquisa sobre o periodo e as implicacdes
ideolégicas do movimento estético a que os autores lidos se filiavam. O resultado
alcancado foi um intenso didlogo entre alunos adolescentes e obras de referéncia
da Literatura brasileira e mundial, mediadas pela validacdo (ou nédo) que tais
leitores aferiram as obras lidas, o que efetivamente lhes permitiu uma reflexdo na
construcdo de suas escolhas literarias e as implicacdes de tais escolhas na
formacdo de seus referenciais estéticos para a “degustacdo” de obras de arte.
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Em uma primeira avaliagcdo das experiéncias de formacg&o de leitores na escola
brasileira, - consideradas a guisa da Sociologia da Leitura -, nota-se que as
referéncias de leitura dos alunos restringem-se aos textos apresentados pelos
professores em disciplinas obrigatérias ao longo de sua formacao escolar e, em
geral, bem poucos estudantes apresentam iniciativa de leitura, principalmente no
que diz respeito ao texto literario. Esse problema é ainda mais gritante nos alunos
do Ensino Médio, pois os discentes veem o texto literario como uma obrigacdo para
passar no vestibular, ou seja, o alunado do Ensino Médio tem da literatura uma
visdo opressora que pode se consolidar mais adiante como um trauma de uma
experiéncia vivida.

E ponto pacifico dos Estudos aplicados as Ciéncias Humanas que a literatura é
humanizadora, tanto no sentido da formacao sécio-histérica dos individuos, quanto
no esclarecimento a respeito de nossa existéncia (CANDIDO, 1972; CALVINO,
1990; CHARTIER, 1999; ZILBERMAN, 2001; LIMA, 2002). Assim, é possivel dizer
que ela potencializa a razdo e os sentimentos, bem como nos promove consciente
abertura para os multiplos dialogos culturais que o modo de vida contemporaneo
exige.

O leitor de literatura é alguém que, em suas rela¢des de interpretacdo, ativa varios
recursos semanticos (texto, intertexto, pressuposto, inferéncia, metafora,
polissemia) e diversos elementos da significacdo. Ao ler o texto literario, a
capacidade de significar e ressignificar contextos, tdo explorada no texto estético, €



desenvolvida e ampliada a medida que o leitor se torna mais exigente. Julgamos
que, comecando por uma leitura ladica, como pelos contos de fada, e chegando a
da poesia e prosa contemporéaneas, o leitor vivencia experiéncias de interpretacao e
desenvolvimento reflexivo que o bem-capacita para outras atividades de
interpretacdo, no que diz respeito ao universo escolar/académico e geral.

De outro modo, embora no mesmo sentido da relevancia do texto literario em si
para a formacdo sensivel e intelectual dos sujeitos, desenvolver um projeto de
leitura literaria é vislumbrar um modelo abstrato a fim de uma aplicacdo viavel
sobre 0 mundo concreto. O contato processual com o texto literério,
inevitavelmente, convida o leitor a pér em cena sua capacidade de imaginacdo, de
fantasia. Na medida em que os discentes vdo formando referéncias literarias de
base, essa capacidade se desenvolve a ponto de tecer uma rede de
intertextualidade multipla a, talvez, quase o infinito. Até mesmo um breve passeio
pela histéria das inteligéncias, das ciéncias e das tecnologias pode nos mostrar que
nao h& caso de descoberta, de invencédo ou de teorizacdo movido pela auséncia de
imaginacgao, e nao raro da fantasia. Um caso interessante vem de Admiravel mundo
novo, de Aldous Huxley. Publicado em 1932, este romance anuncia um mundo em
que a juventude é mantida pelo uso de farmacos, via tecnologia da engenharia
genética e da farmacologia. Um caso mais classico € 20 mil Iéguas submarinas, de
Julio Verne, publicado em 1870. O romance, baseado nas aventuras de um
naturalista francés, Professor Aronnax, narra as viagens do Capitdo Nemo a bordo
do submarino Nautilus, quando sequer a engenharia nautica concebia tal
tecnologia. E poderiamos listar mais inUmeros exemplos, se nao fosse ostensivo.

Por outro viés, em outro nivel além do pensamento guiado pelo método cientifico, o
proprio desenvolvimento de pontos de vista sobre a realidade esta intimamente
vincado em um dialogo com a literatura. Sabemos que o texto literario ndo é capaz
de mudar, diretamente, a realidade fisica, quimica ou biolégica das coisas e dos
seres. No entanto, ele é capaz de mudar nosso ponto de vista sobre tais realidades,
e isso, inevitavelmente, incute a fundacdo de valores (éticos, religiosos, politicos,
comerciais, culturais) indispensaveis a interacdo socio-histérica dos sujeitos
(RICOEUR, 1988). Assim, sabemos que, ao terminarmos de ler Memdrias péstumas
de Bras Cubas, de Machado de Assis, concluimos que é fato que um defunto nao
pode contar uma histdria. No entanto, descobrimos que ha, dentro de ndés, em
nossa mente, uma voz sem corpo (como a lembranca que temos de um defunto)
que nos recalca ou orienta o comportamento. Também sabemos que ao
terminarmos de ler o poema "A flor e a nadusea", de Drummond, concluimos que é
fato que uma flor ndo nasce na rua, repentinamente, rompendo o asfalto. Mas,
também concluimos que, do meio da indiferenca e do descaso, alguém pode se
insurgir, elevando a voz, convidando-nos a comunhé&o.

E este espirito de leitura literaria que o projeto de Letramento Literario, que
desenvolvemos em turmas de 2° ano do Ensino Médio Técnico Integrado, propde
promover entre os discentes de Ensino Médio do IF-GO.

-1. Corpus, método e processo

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - IF, anteriormente
denominados de CEFET's, atuam na formacdo Média e Superior, disponibilizando
cursos das diversas areas de conhecimento. Em Goias, o IF oferece 15 cursos de
nivel médio integrado, contemplando alunos de diversas cidades. O estudo aqui
apresentado contempla 06 cursos (Edificacbes, Eletrbnica, Eletrotécnica, Mineracao,
Musica e Transito) oferecidos na unidade sede, Goiania, e foi/é desenvolvido com



alunos de 2° ano do Ensino Médio Integrado. Em geral, as turmas do IF/Goias
iniciam-se com 30 alunos. Porém, as turmas nas quais o projeto de leitura foi
desenvolvido, oscilam entre 20 e 30 estudantes. No total, participaram das
atividades, 145 alunos, com idade entre 14 e 17 anos.

O programa de ensino de Lingua Portuguesa entende como adequado para
discentes deste nivel de formacdo o contato com as obras literarias do século XIX,
dos movimentos estéticos ocorridos e principais autores brasileiros. O Romantismo,
portanto, passa a ser conteudo previsto pela grade curricular. Interessante que, em
uma primeira leitura, parece ser "mera" obrigacdo académica elencar obras e
autores que se destacaram em seu tempo. Interessante, mas absurdo: o que fazer
com nomes de autores, de obras, lista de caracteristicas, etc., etc.? Qual a validade
de, diante da riqueza estética de um movimento como o Romantismo, reduzir o
estudo da Literatura as categorias costumeiramente apresentadas nos livros
didaticos? Indagacfes como esta ja sao feitas ha muito tempo, mas a prética de
leitura na escola ainda esta, infelizmente, associada a tais absurdos.

Na contra médo de tal pratica, ao planejarmos o contato dos alunos com o
Romantismo, a uUnica possibilidade real de interessa-los a conhecer o homem do
sec. XIX (como a si mesmo), assim como a Unica necessidade de gastarmos nossas
horas estudando a Literatura, foi LER obras roméanticas, antes de qualquer
pesquisa, ou de qualquer exposicdo de valores e caracteristicas. Assim, dentro de
um projeto bem mais amplo de ensino de literatura, que na verdade é um projeto
de formacdo de leitor, propomos um grande "ataque" as obras da Biblioteca da
escola. E aqui cabe a indagacdo: onde estdo as boas edi¢cdes de classicos da
literatura? Por exemplo, onde estdo as reedi¢des de Julio Verne, Victor Hugo, Jane
Austen? Por que as bibliotecas escolares brasileiras gastam tanto em paradidaticos
e tdo poucos em obras classicas? E certo que a industria editorial precisa crescer,
que livros sdo caros, e tantas outras justificativas apresentadas por instituicées
diversas. Mas, ainda assim, investir em boas edi¢cdes, com agradavel perfume de
livro e ndo de acaros e poeira, certamente garantiria um bom numero extra de
leitores nas bibliotecas escolares.

No IF/Goias, apesar das constantes listas de obras solicitadas, muitos classicos da
literatura estdo ausentes, mas, ainda assim, considerando os problemas gerais das
bibliotecas escolares, podemos afirmar que temos um acervo privilegiado. E foi no
acervo da biblioteca que o planejamento das acbes formativas de leitores teve
inicio, com um levantamento das obras de Literatura do século XIX, no Brasil e no
Mundo. Tal levantamento permitiu-nos apresentar aos alunos do 2° ano uma longa
lista de autores do Romantismo com uma grande variedade de representacdes
estéticas dos medos e desejos do homem romantico: amor, aventuras, naufragios,
fugas espetaculares, desbravadores do novo mundo, cientistas, inventores,
monstros, horror psicoldégico e tantos mais. A proposta de leitura foi, entdo,
construida a partir das obras disponiveis na biblioteca do IF/Goias (mais de cem
obras da Literatura Brasileira e Estrangeira, abarcando romances, contos e poemas
do Romantismo) e apresentada aos alunos no inicio do semestre letivo de 20009.

E importante assinalar que, em 2008, com uma turma de 14 alunos, ja haviamos
desenvolvido um "piloto" dessa atividade, testando o funcionamento (e as
dificuldades) que uma iniciativa desse porte teria. O resultado foi realmente
proveitoso, especialmente porque, apds as leituras e discussdes, muitos alunos se
interessaram em ler as obras escolhidas por outros colegas, e o ciclo de leituras se
auto-alimentava. Portanto, a atividade proposta para os 145 alunos ja vinha com
ajustes e angustias prévias: era preciso certo controle sobre as escolhas dos alunos
e certamente o volume de trabalho - se apresentados individualmente - estaria
bem além das possibilidades de uma Unica professora.



Pensando nisso, a proposta de leitura apresentada aos alunos em 2009 sofreu um
primeiro ajuste: os alunos foram subdivididos em grupos de quatro e cinco
componentes, cada componente poderia escolher a obra a ser lida dentre aquelas
apresentadas na lista fornecida, porém, em cada grupo, no minimo a metade de
obras escolhidas deveria ser do canone nacional. Essa Ultima restricdo deu-se em
funcdo de que, em geral, a visdo do aluno brasileiro em relagcdo a producéo cultural
do seu proprio pais é de inferioridade; certo que h& muitas explicacbes e
justificativas dadas por estudiosos das humanidades, mas nao é o que queremos
discutir agora, o fato € que ha uma depreciacdo do produto cultural nacional em
detrimento do estrangeiro. E certo que, se analisarmos a luz da apreciacdo estética,
veremos que as obras do Romantismo alemd&o, inglés, francés, etc. tém uma
construcdo bem mais elaborada do que as obras nacionais. Contudo, ndo podemos
abrir mao de conhecer os escritores brasileiros, a menos que também nos
alienemos da nossa identidade e da nossa formacéo cultural, o que nos tornara
meras sombras de identidades alheias. Essa foi, portanto, a nossa justificativa para
os alunos em relagédo ao limite estabelecido e o estimulo para que se motivassem a
conhecer mais obras e autores nacionais.

Como apresentacdo da estética romantica, optamos por ler duas narrativas curtas,
de um autor nacional e outro estrangeiro, em sala de aula. A primeira leitura foi o
conto "Solfieri", de Alvares de Azevedo, a segunda foi "O Barril de amontillado”, de
E. A. Poe. Ambas, a seu modo, lidam com o universo do horror, do noturno, téo
explorada por autores no século XIX, e dialogam muito bem com o gosto dos
adolescentes contemporaneos pela tematica do terror. Somente apdés conhecer
duas narrativas embebidas na estética romantica, apresentamos aos alunos a
proposta de leitura de obras do Romantismo, enfocando objetivos e resultados
esperados para a atividade.

A principio, alguns alunos objetaram a favor de uma leitura mais livre, ndo apenas
restrita aos livros da estética roméantica no século XIX, mas também releituras de
classicos pela contemporaneidade e até mesmo obras que, de alguma forma,
tratassem de temas considerados "romanticos". Na discussdo da ampliacdo da
proposta, uma questdo contundente foi aventada por um aluno, apdés provocacdes
por parte da professora: como os alunos saberiam o que é releitura e/ou influéncia
se nédo tivessem lido os textos classicos? Em que medida eles poderiam entender o
que o autor propde ao estilizar um texto romantico, se nado leu, em primeira mao,
nenhum texto dessa estética? E esse argumento definiu, por fim, o curso a ser
tomado pelos alunos: cada um deles deveria ler ao menos uma obra romaéantica,
que poderia ser nacional ou estrangeira, desde que atendesse ao percentual
estipulado para cada grupo.

-2, Resultados e reflexdes

No total, ao longo de trés meses de atividades, 145 alunos distribuiram-se por
trinta e nove titulos literarios, dos quais dezoito sdo classicos nacionais e vinte e
um classicos estrangeiros, como se pode ver distribuido nos graficos e tabela em
anexo (1 ell).

Percebe-se, pelos graficos, que as leituras ndo se concentraram em um autor
especifico, mas apresentam picos que podem ser descritos de forma sintética. No
que diz respeito as obras internacionais, as escolhas por obras adaptadas para o
cinema foi determinante para varios alunos: Jalio Verne, por exemplo, foi o autor
mais lido pelos estudantes: vinte e cinco alunos, dentre os quais apenas uma
garota. Das obras de tal autor, as mais lidas tiveram adaptagdo para o cinema



(Vinte mil léguas submarinas, Viagem ao centro da Terra e A Volta ao mundo em
80 dias).

Viagem ao centro da Terra, recentemente adaptado para o cinema pelo diretor Eric
Brevig (2008), foi escolhido por oito alunos que, em suas leituras, comparam o0s
dois produtos e construiram uma critica, ainda que incipiente, sobre a qualidade da
adaptacdo. A Volta ao mundo em 80 dias, também com adaptacdo recente (do
diretor Frank Coraci, 2004), foi lido por sete estudantes... E assim, outras obras
verneanas foram degustadas por leitores adolescentes que encontraram, nas
palavras deles, "aventuras surpreendentes para obras escritas ha tanto tempo...".
O encontro com o texto classico, para os alunos, foi a descoberta de que muito do
que se pensa, ou mesmo do que se criou pela tecnologia, tem uma intrinseca
relacdo com a ficcéo.

Da literatura brasileira, a obra mais escolhida pelos alunos foi Noite na Taverna,
livro de contos do Alvares de Azevedo. Certamente que o fato de lermos em sala
um dos contos, despertou o interesse pelas outras histérias, e, associando-se isso a
biografia de Alvares de Azevedo e a possivel identificacdo dos adolescentes com o
mundo misto de terror e tragédia, findou por levar doze alunos a conhecer o mundo
fantastico e macabro descrito por jovens embriagados em uma taverna do século
XIX. O resultado das escolhas dos alunos reforca o papel do educador como
mediador no processo de aproximacdo da leitura de classicos: € preciso garantir ao
aluno um encontro que ressalte a qualidade de um texto que atravessou épocas, foi
lido por diversas geracfes e contribuiu com reflexdes sobre o seu tempo e o tempo
de tantos outros leitores. O professor de literatura (ou qualquer outro sujeito que
se propde a mediar o acesso a literatura) precisa entender a obra como um objeto
estético e historico, mas também Iludico, pois s6 assim a literatura mantém a
vivacidade e as cores que encantam leitores de tédo diversas regides, idades, etc.

José de Alencar (que teve oito obras lidas - Senhora, Luciola, Ubirajara, O guarani,
O sertanejo, Iracema, O Tronco do ipé, As minas de prata) foi o autor mais visitado
do canone nacional. Questionados em relacdo ao motivo da escolha, muitos alunos
aludiram ao fato de ser um autor muito solicitado nos vestibulares, o que ndo é de
causar espanto: a experiéncia de leitura dos alunos de ensino médio ainda esta
muito focada no falso pragmatismo de "ler para alguma coisa” - o vestibular, por
exemplo. Outros justificaram a escolha pelo facil acesso: era o autor com mais
obras disponiveis na biblioteca. Infelizmente, bem poucos escolheram por interesse
direto, mas esse fato ndo impediu que a aproximacdo com as obras de Alencar
fosse proveitosa para varios alunos. Na reflexdo sobre os temas e a linguagem dos
romances alencarianos, alguns questionamentos sobre o vocabulario, o excesso de
descricbes e os temas centrados no amor permitiram a introducdo de varios
aspectos do Romantismo Brasileiro, bem como a contextualizacdo da época e a
reflexdo sobre as mudancas linglisticas que um idioma sofre ao longo do tempo.

Uma leitura em especial merece destaque, trata-se de Luciola, obra lida por nove
estudantes e que recebeu avaliacbes bem dispares por parte de seus leitores,
desde "é horrivel" até "é maravilhosa". A discussdo sobre a qualidade estética da
obra ndo suplantou as questdes de género que o romance suscitou: de um lado
alguns alunos criticavam o excesso de detalhes do romance, enquanto outros
questionavam o comportamento da personagem titulo e os valores da sociedade da
época. Em uma mesma turma, um aluno e uma aluna, com a mesma faixa etéaria,
apresentaram analises marcadamente discordantes a respeito do romance e
iniciaram um debate sobre a qualidade literaria de tal obra, pontuando suas
opinides com representacdes do mundo contemporédneo ao discutir o
comportamento da protagonista, apontando virtudes e pecados da mulher de hoje
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na trama do romance de Alencar. O surpreendente é como, apesar das criticas a



linguagem, o romance se mantém, para muitos leitores jovens, atual e repleto de
indagacdes necessarias para a constituicdo da identidade desses sujeitos.

-3. Conclusdes e angustias

Como o texto literario exprime as diversas relagcdes humanas - seja do escopo da
ciéncia, da tecnologia, da religido, da politica e outras - e como ele cobra do leitor
as mais diversas expressdes de significacdo devido a sua condigdo estética
(STIERLE, 1979; ADORNO, 2003; STAIGER, 1997; BAKHTIN, 1997; RICOEUR,
2000), cumpre-nos possibilita-lo mais assiduamente ao alunado. E preciso,
portanto, instalar um ambito de leitura literaria, por meios de estratégias de
interagdo que aproximem o discente do texto, fazendo-o se interessar pela leitura e
isso implica no trabalho com o texto em verso e prosa, de épocas diversas, dos trés
grandes estilos literarios (épico, lirico e dramatico) e seus hibridismos e variagdes,
em didlogo com outras linguagens.

Contudo, o distanciamento da arte de nosso corpo discente, em geral, afasta-o da
leitura literéaria, levando-o mesmo a considera-la irrelevante para a sua vida social
comum, e apenas um conteldo para passar de ano e no vestibular - ainda que nao
exista sociedade civilizada contemporanea sem literatura, o que nos leva a concluir
que a literatura ndo deve ser algo "irrelevante". Como é inevitavel encontrar dados
pelos quais fique explicito que os discentes, em sua experiéncia de leitura,
humanizam-se a partir da leitura de obras ou texto literarios - quaisquer que sejam
-, torna-se necessario resgatar essas experiéncias com provocacdes acerca da
relacdo da literatura com os diversos eixos sociais: a religido, a ciéncia, a
tecnologia, a indlstria e o comércio, por exemplo.

E preciso entender que as equivocadas praticas escolares de "leitura literaria", as
quais restringem a literatura a contexto histérico, biografias de autores e
caracteristicas de estilos de época, servem mais como armadilhas do que como
estratégias de letramento literario. Na contramdo desses equivocos, ao
entendermos a leitura literaria como uma préatica social que se vale da escrita
ficcional para pensar o homem e seu tempo, dinamizamos o0 contato com textos
literarios e efetivamente promovemos 0 acesso e a democratizacao da literatura.

O texto e o leitor sdo os elementos centrais da aula de literatura, sem énfase
excessiva no primeiro, nem no segundo, mas equilibrando os impasses e embates
que eventualmente surgirdo da relacdo produtiva entre esses dois elementos. Uma
abordagem da literatura que enfatize a interacdo do leitor com o texto e que
construa, a partir das necessidades e expectativas que o aluno tem, a competéncia
de selecdo de um cénone individual, instrumentaliza o aluno para outras leituras e
lhe da a autonomia critica. Gostar ou ndo de uma obra torna-se, entdo, um longo
exercicio de reflexdo estética e ideoldgica que estimula o habito da leitura, pois
valoriza o sujeito leitor, sem detrimento da obra literaria.

Cabe aqui reafirmar a reflexao feita por Graga Paulino (2004, 59-60), visto que

O letramento literario, como outros tipos de letramento, continua sendo uma
apropriacdo pessoal de praticas sociais de leitura/escrita, que ndo se reduzem a



escola, embora passem por ela. Como a qualquer outro tipo de letramento, ao
literario se aplica o que disse Maria da Graca Castro Pinto (2002): trata-se de um
investimento constante de cada cidadao, trata-se de uma "narrativa de identidade
pessoal , que seguramente mais do que qualquer outra coisa se caracteriza por se
revelar sempre imperfeita" (p. 95). Na escola, ou fora dela, a experiéncia estética
na qual se inclui a leitura literaria, compondo o letramento, esse processo
ininterrupto e sempre imperfeito de formacdo de identidade, esta sendo mais
valorizado nesse novo século, como modo de humanizar as relacbes enrijecidas
pela absolutizacdo das mercadorias.

O ensino de literatura no Ensino Médio, portanto, deve ser entendido como mais
uma etapa de letramento, mais uma reflexdo sobre a identidade do aluno que,
sempre em construcdo, pode ser nutrida por elementos ricos em humanizagcdo e
indagacdes positivas sobre o mundo que temos e 0 mundo em queremos viver.
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CLASSICOS NACIONAIS

ANEXO |

OBRA AUTOR LEITORES
1| Noite na taverna Alvares de Azevedo 12
2 | Senhora Jose de Alencar 10
3| A moreninha Joaquim Manoel de Macedo 9
4 | Iracema José de Alencar 9
5| Luciola José de Alencar 9
6| O guarani José de Alencar 6
7 | Memérias de um sargento de milicias Manuel Antonio de Almeida 4
8 | Helena Machado de Assis 4
9| Inocéncia Visconde de Taunay 4
10 | A luneta méagica Joaquim Manoel de Macedo 3
11| O sertanejo José de Alencar 2
12 | Ubirajara José de Alencar 2
13 | Espumas flutuantes Castro Alves 1
14 | A carteira do meu tio Joaquim Manoel de Macedo 2
15| O tronco do ipé José de Alencar 2
16 | A escrava Isaura Bernardo Guimaraes 1
17 | As minas de prata José de Alencar 1
18| O seminarista Bernardo Guimaraes 1
TOTAL 82

CLASSICOS INTERNACIONAIS

OBRA AUTOR LEITORES
1| A viagem ao centro da terra Jalio Verne 8
2| Vinte mil légua submarina Jalio Verne 3
3| A volta ao mundo em 80 dias Julio Verne 7
4| O médico e 0 monstro Robert Louis Stevenson 6
5| O retrato de Dorian Gray Oscar Wilde 6
6 | O morro dos ventos uivantes Emille Bronte 3
7 | Contos de terror, mistério e morte Edgar A. Poe 3
8 | Amor de perdicdo Camilo Castelo Branco 3
9| Contos Oscar Wilde 3
10 | Os miseréaveis Victor Hugo 2
11 | As aventuras de Tom Sawyer Mark Twain 2
12 | Historias extraordinarias Edgar A. Poe 2
13 | Dracula Bram Stoker 2
14 | A casa soturna Charles Dickens 1
15 | Histéria de fadas Oscar Wilde 1
16 | Os navegadores do sec. XVIII Julio Verne 1
17 | A galera Chacellor Julio Verne 1
18 | Kareban, o cabecudo Julio Verne 1
19 | Doutor Ox Jalio Verne 1
20 | A agéncia Thompson e Cia Jalio Verne 1
21| O bobo Jalio Verne 1
TOTAL 63
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Grafico 3: Classicos Internacionais: obras e leitores

Grafico 2: Classicos Nacionais: obras e leitores




	COLE_1152
	COLE_1152_090809174031
	COLE_1152_090809174953

