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Resumo

O habito de leitura necessita de incentivos por parte da familia, da escola e,
principalmente, dos proéprios leitores. Constata—se que sdo inUmeras as possiveis
causas que provocam o (des)gosto pela leitura. Tedricos da area da psicolinguistica
enfatizam a necessidade de um trabalho voltado a formac¢ao do gosto e do habito
pela leitura e recriminam as praticas das aulas de Lingua Portuguesa preocupadas
com os horarios e com avaliagbes quantitativas dos conteldos. Nao se formam
leitores a partir da leitura obrigatdria de livros ou de outros géneros textuais, nem
com atividades sem objetivos claros. A leitura deve ser produzida pelo aluno—leitor
e o papel do professor é de ser o mediador entre os materiais de leitura e o aluno,
possibilitando uma integracdo construtiva, instaurando objetivos que norteiem a
acdo do leitor. O professor precisa fornecer estratégias especificas de leitura,
fazendo predi¢cbes, perguntas, comentarios, reconhecendo que cada leitor possui
caracteristicas proprias, vinculadas a sua histéria de leitura. A histéria de leitura
deveria comecar na familia, mas, infelizmente, em muitos casos, se restringe as
salas de aula. E, nas salas de aula, a atencdo dispensada a sua formacédo € minima.
Constatou—se através da pesquisa de campo realizada, que nas séries iniciais essa
pratica estd mais voltada ao aluno, para que ele forme seu gosto e,
consequentemente, o habito de ler. Porém, nos anos finais, as praticas de leitura se
tornam secundarias, dando lugar a leitura mecéanica. O ensino e a pratica de leitura
precisam ser repensados. O héabito de leitura é desenvolvido ativando—se os
conhecimentos anteriores do leitor, instaurando um processo de producdo de
sentidos que extrapolem as palavras do texto, fomentando assim, uma leitura que
abra caminhos para o leitor ser agente de si mesmo.
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=1 INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho é tentar investigar as possiveis causas que levam os
alunos ao desgaste do habito de leitura, principalmente nos anos finais do Ensino
Fundamental. Para isso, far-se-4 a comparacdo das metodologias usadas por
diferentes professores de Lingua Portuguesa em relacdo ao ensino e avaliacdo da
leitura, reconhecendo, assim, as diferencas apresentadas entre os alunos dos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental no que se refere a pratica e ao gosto pela
leitura.

2 FATORES QUE INTERFEREM NA (DE) FORMAGAO DO HABITO DE LER

A sociedade brasileira deve admitir que muito pouco se faz para que a leitura atinja
0 patamar de respeito e prestigio que realmente merece. Constatou-se que, nas
ultimas avaliagbes em nivel nacional e internacional, os resultados foram
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lastimaveis, especialmente no que se refere a interpretacdo e producdo textual.
Quem trabalha no meio escolar sabe que esta é uma triste realidade. Sabe também
que muitas razbes motivam a instalacdo dessa situacdo, e todos concordam ao
afirmar que o principal motivo pelo baixo desempenho dos alunos tem sido, sem
davida alguma, a falta de leitura.

Para ser considerada desenvolvida, uma sociedade precisa também estar letrada.
Cidadaos letrados e ndo somente alfabetizados conseguem participar ativamente da
realidade, questionando, argumentando, defendendo seus direitos e cumprindo
seus deveres. Como afirma Luzia de Maria em seu livro Leitura e colheita: livros,
leitura e formacéao de leitores,

se vivemos numa sociedade letrada, o acesso a informacdo escrita é condi¢cao
indispensavel a prépria participacdo social. Pessoas afeitas a leitura, aptas a
penetrar nos horizontes veiculados em textos mais criticos sdo personagens
capazes de colher subsidios que as instrumentem frente aos problemas sociais
(2002, p.48)

Se é sinbnima de cultura e conhecimento, como explicar o porqué de a maioria das
pessoas se absterem de uma boa leitura?

2.1 A acao do meio socio-cultural e familiar

O gosto pela leitura esta intrinsecamente relacionado com os estimulos que o leitor
recebe desde os seus primeiros instantes de vida, mesmo antes de ter nascido. O
apoio e o exemplo familiar sdo os passos iniciais para a formacdo do gosto pela
leitura. Convivendo com a leitura, a crianca terd maiores chances de se tornar uma
leitora. Como diz Ezequiel da Silva, "erra quem pensa que a leitura é uma questédo
de dom, heranc¢a genética ou passe de magica" (1998: 47). Ao contrério, a leitura é
uma questao de pratica social, que tem seu fundamento na convivéncia familiar.

A partir dessas colocacdes as pessoas se questionam sobre como essa pratica de
leitura na familia é possivel em meio a tantas outras coisas tdo mais "importantes"
a se fazer na nossa vida? Como conciliar emprego, falta de dinheiro, tarefas com a
familia e ainda ler? Para que ler se tem televisdo para ser assistida? E muito melhor
as criangas assistirem a televisdo, sentadas e quietas, do que um pai, cansado ao
final de mais um exaustivo dia de trabalho, ter de ler uma histéria a elas.
Infelizmente, essas questfes levantadas sdo falas comuns em nossa sociedade
capitalista. As familias brasileiras ndo tém mais tempo para sentarem com seus
filhos e lerem um livro ou até mesmo um jornal ou revista. Ndo dedicam nem mais
tempo para uma simples e agradavel conversa.

O dia a dia das familias é tdo atribulado que os momentos prazerosos de leitura,

em geral, sdo totalmente esquecidos. A crianca, entdo, é negado o direito de
construir seu proprio conhecimento, devido aos valores que regem a sociedade



atual. Mas a intencdo deste trabalho ndo € colocar a culpa nas familias nem
tampouco acusar alguém, mas tem o objetivo de apontar hipdteses para
almejarmos possiveis solucdes a falta de leitura.

O habito e o gosto pela leitura ndo nascem feitos, precisam ser criados dentro de
cada pessoa. E, como todo processo de criagdo, deve comecar na familia. Ela é o
berco de todo um futuro. Assim como a aquisi¢cdo da linguagem oral, a leitura deve
ser realidade das pessoas. Se ndo ha tempo para a leitura, como muitos dizem,
entdo que se roube esse tempo, assim como se rouba tempo para assistir televisao.

2.2 O papel da escola

No momento em que o analfabetismo funcional atinge ndo somente as pessoas de
pouco estudo, mas também as pessoas com Ensino Fundamental, Ensino Médio ou
até mesmo com Graduacdo, torna-se de suma importancia buscar uma causa e
uma solugdo para esse problema. O que se percebe nitidamente é que os
estudantes, em sua grande maioria, por volta dos onze/doze anos, comecam a
perder o gosto pela leitura. O que antes era um prazer, agora se torna um castigo;
mas o que leva esses alunos a tamanho desgosto por algo tdo necessario e

prazeroso?

E importante analisar as condi¢des de producéo da leitura, de como ela é conduzida
no contexto escolar. Silva (1998: 03) afirma que "a dimensdo quantitativa (mais
leitura ou menos leitura) e a dimensao qualitativa (boa leitura ou ma leitura) do
processo dependem da existéncia de condi¢cdes escolares concretas para a sua
producéo”. ver ANEXO 1.

Como j4 foi dito, aos seis anos de idade uma crianca esta apta a aprender a ler e a
escrever no ambiente escolar. Portanto, os professores fazem o possivel e o
impossivel para que essas funcdes basicas sejam abstraidas pelos educandos.
Diariamente a crianca convive com letras, palavras, textos e obras literarias. Assim,
0 que mais impressiona os estudiosos da area da Linguistica é o fato de que os
alunos das séries iniciais adoram ler, enquanto que os das séries finais mostram
aversao a leitura.

Acontece que, pelo fato de a escola representar o sonho das criancas, estas ja
ingressam na mesma com o objetivo claro de aprender a ler e de, principalmente,
poder ler obras literarias. Este € o momento mais esperado na vida escolar de uma
crianca. Esta se delicia com a leitura e adora contar suas histérias aos colegas.
Nessa fase de escolarizacdo, os professores, em sua grande maioria, também se
preocupam muito com a formacdo do habito de leitura. IniUmeras técnicas sédo



utilizadas para esse fim, desde a simples contacdo das historias, até a encenacéo
destas com fantoches, por exemplo.

No entanto, ao chegarem ao 5° ou 6° ano, esses mesmos alunos, ao se depararem
com um livro, parecem estar em frente a um abismo. A leitura agora é algo
sofrivel, sinbnimo de castigo. Como afirma Villardi(1997),

a medida que os alunos avancam na escolaridade, menor a ligacdo que tém com a
leitura, como se os procedimentos pedagoégicos adotados, ao invés de aproximar os
estudantes, fossem, aos poucos, afastando-os dos livros, criando entre eles uma
relacdo de enfado e desinteresse ( 1997: 4).

Nossa educacdo sofreu, nas Ultimas décadas, muitas mudancas decorrentes de
estudos realizados por teéricos da area da Lingiistica. Essa linha de pesquisa se
intensificou a medida que a necessidade por respostas a questdes desse tipo se
ampliou. Pode-se afirmar que muitas das mudangas por eles propostas vieram
contribuir com o trabalho docente. Outras, porém, por equivocadas interpretacdes,
nao surtiram o efeito desejado.

Dentre tantas tentativas de melhorar o ensino, poucas experiéncias vingaram.
Talvez ainda continue a premissa de que a escola deva ser um "banco". Segundo
Paulo Freire, a escola teria seu papel de "encher" a cabeca dos educandos com
informagdes, os quais armazenariam as informagfes até a hora da avaliagdo. Mas o
que mais intriga os pesquisadores da area da Lingliistica é o fato de que os préprios
professores de Lingua Portuguesa estdo preocupados com o0 ensino da leitura e,
mesmo assim, continuam com praticas desmotivadoras.

Indmeras vezes ouve-se a expressdo "por que meu aluno ndo I€?". Sem davida
alguma, a maioria dos professores, independentemente da area de atuacdo, ja se
fez essa pergunta. Sao varias as técnicas que contribuem para a deformacado do
habito de leitura. Uma destas técnicas pode estar intimamente relacionada com o
fato de que os professores sustentam a pratica do uso do texto como um conjunto
de elementos gramaticais, ou seja, os professores utilizam o texto para
desenvolverem uma série de atividades gramaticais. O livro didatico é a melhor
prova para essa hipotese. Nele constata-se que o texto é "pretexto" para o ensino

de sintaxe.

Outro fator que incide na deformacgdo do gosto pela leitura € considerar o texto
como repositério de mensagens e informacfes. Essa idéia esta relacionada a crenca
de que o texto € um depodsito de informagdes e que, assim, o papel do leitor
consiste em apenas extrair essas informacdes, por meio de questdes e respostas.
Nesse caso, diversas técnicas sdo usadas em sala de aula, como por exemplo, a



solicitagcdo de sinbnimos e antdbnimos de palavras sem referéncia. A conseqiiéncia
de tal atitude "é a formacdo de um leitor passivo que, quando ndo consegue
construir o sentido do texto, acomoda-se facilmente a essa situacdo” (KLEIMAN,
1993: 19) e, assim, ndo consegue ir além da copia fiel dos dados do texto para
resolver os exercicios propostos.

Segundo Kleiman (1993), as concepg¢Oes de leitura também sdo equivocadas.
Geralmente a leitura é sinbnimo de decodificacdo. Essa concepcdo baseia-se na
pratica da famosa "interpretacdo do texto", que de interpretacdo nada tem. O que
se faz € um mapeamento de informacfes contidas no texto. Desconsidera-se o fato
de que a voz do livro jamais pode prevalecer sobre a voz do leitor, pois cada leitor
tem o direito de fazer as suas interpretacdes, segundo seu conhecimento prévio.

A leitura também é fortemente usada como ferramenta de avaliacdo, inibindo a
formacao de leitores. As aulas se reduzem quase que exclusivamente a leitura em
voz alta. Leitura esta que sera avaliada criteriosamente pelo professor. Essa préatica
é agravada ndo somente por sua carga cognitiva ser mais exigida (pois o leitor
precisa atender tanto a pronuncia como ao sentido), como também pelo fato de a
crianca ndo usar o dialeto padrao, que geralmente é exigido. Além disso, quase
todas as leituras sdo cobradas mediante resumos, relatérios, preenchimento de
fichas, o que torna a pratica da leitura uma atividade desgastante e entediante.

A leitura passa a ser considerada mais a partir do aspecto quantitativo do que pelo
aspecto qualitativo, no momento em que o professor pede a leitura de
determinadas paginas ou capitulos do livro didatico para em seguida responder-se
a um questionario. O aluno nesse caso |é apenas porque o professor mandou,
desvirtuando efetivamente o carater da leitura. A leitura ndo pode, jamais, ser uma
pratica autoritaria.

Talvez esses aspectos arrolados expliguem o fato de que os alunos a partir da 52 ou
62 série percam o gosto pela leitura, conforme resultados dos questionarios
aplicados (ANEXO 2). Mas ha ainda outros motivos que podem aqui ser encaixados.
Um destes se refere ao fato de que nas séries iniciais 0 aluno conta com um
professor Unico em sala, que é responséavel por quase ou exclusivamente todos os
componentes curriculares. Deste modo, consegue elaborar praticas que vao ao
encontro das expectativas dos seus alunos.Ver ANEXO 3.

A partir da 52 série, os alunos se veem diante de varios professores e, portanto, ha
menos tempo disponivel com cada um deles. Os professores também dispbéem de
pouco tempo, pois lecionam para muitas turmas e seus periodos de aula sao curtos.
Por vezes, até percebem a necessidade de diversificarem as suas praticas docentes,
porém se defrontam com uma enorme lista de objetivos a serem trabalhados
naquele ano letivo. Consequentemente, o que é enfatizado nesse contexto sdo as
regras gramaticais, enquanto que a formacéao do leitor é relegada a segundo plano.



Porém, deve-se aqui deixar claro que os professores sdo, em sua grande parte,
vitimas assim como os estudantes. Os educadores veem-se em frente a um
empobrecimento das possibilidades de leitura. Sabe-se que os professores tém um
tempo muito reduzido dedicado ao estudo e a leitura e a falta de poder aquisitivo
também dificulta a compra de livros. Além disso, a ndo-expansdo e/ou a n&o-
manutencdo das bibliotecas escolares e a compartimentalizacdo da docéncia devido
ao corre-corre diario contribuem para o empobrecimento do habito de leitura dos
préoprios professores. Segundo Ezequiel da Silva (1998: 22), "sem professores que
leiam, que gostem de livros, que sintam prazer na leitura, muito dificilmente
modificaremos a paisagem atual da leitura escolar".

A leitura ndo pode ser praticada sem que haja objetivos a serem alcancados, os
quais devem ser realcados pelo professor e estar centrados na missdo de educar
para a leitura prazerosa. Quando a leitura de um texto ou de uma obra nao tem um
objetivo definido, quando n&o proporcionar um salto do leitor para o seu contexto,
entdo a leitura perde toda a sua finalidade.

Para tentar amenizar o problema, os professores levam seus alunos uma e outra
vez a biblioteca para retirarem livros de literatura, ja pensando nas futuras fichas
de leitura que deverdo preencher com os dados do livro, para ver se o aluno
realmente leu ou se esta tentando enganar a professora. Para Silva (1993: 60) "a
ficha de leitura - um recurso que poderia ser significativo e viavel para a educacéo
dos leitores - passou por um verdadeiro ritual amaldicoador nos meios escolares".

O papel da escola para com o aluno é amplo e de significativa responsabilidade.
Cabe a ela administrar da melhor forma possivel as quatro horas diarias de contato
com os alunos e transforma-los em cidadaos criticos e letrados.

2.3 Professor: ser ou representar?

O professor €, acima de todas as demais figuras, o principal responséavel pela
formacdo do futuro leitor. O professor deve ser alguém que "contamine"
positivamente o aluno e a comunidade escolar, sendo um exemplo de leitor,
demonstrando paixdo pela profissdo e fazendo jus a sua missdo: educar e ensinar.
Segundo Silva (1998: 30),

"todo professor € um livro e, conseqiientemente, uma promessa de leitura para
seus alunos. A questéo é saber se esse livro se renova e se revitaliza na pratica do
ensino; de que maneira esse livro se deixa fruir pelos alunos-leitores e se esse livro
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se abre a reflexdo e ao posicionamento dos leitores, permitindo a producdo de
muitos livros e textos".

Assim, pode-se questionar se o professor de hoje em dia € um professor ou se ele
apenas representa alguém na sala. No segundo caso, o professor apenas profetiza
aos seus alunos uma prética de leitura, que nédo torna realidade em seu proprio dia-
a-dia. O aluno percebe quando seu professor é ou nao é um leitor proficiente. Silva
salienta que, no caso de existirem professores que ndo sejam um livro aberto e
renovador, "que deixem imediatamente o magistério; que gerem prejuizo em outro
setor da sociedade..." (1998: 31).

Para que o professor seja um livro aberto e renovador em sua pratica docente, é
preciso muita competéncia e compromisso com a transformacado e, acima de tudo,
muita consciéncia do lugar social que ocupa. O professor ndo pode se limitar
perante seus alunos; ele precisa avancgar, extravasar, se livrar de velhos dogmas
que ainda norteiam a vida profissional de muitos professores: a educacdo nao se
concretiza com medos e puni¢gdes, mas, com coragem e liberdade de expresséo.

Segundo Heathington (apud CRAMER e CASTLE, 2001: 230), o professor deve
assumir diferentes posturas, que em conjunto venham a contribuir para com a
formacdo do aluno-leitor. O professor deve ser alguém que incentive atitudes
positivas sendo para isso:

a) um defensor: o professor precisa promover atitudes nos alunos. Nao basta saber
ler ou escrever. A figura do professor deve defender uma educacdo de qualidade
para todos;

b) um lider: precisa saber decidir em nome de um grupo, precisa saber escolher a
melhor forma de incentivar seu publico escolar a leitura. E importante que os
alunos se sintam seguros e estejam num ambiente agradavel de aprendizagem;

c) um colaborador: os professores podem e devem contar com a colaboracéo de
toda a comunidade escolar na missdo de educar seus alunos para a leitura;

d) um promotor: os professores devem elogiar e estimular o progresso dos alunos,
valorizando o processo de desenvolvimento dos mesmos.



Com essas atitudes, certamente o professor conseguird criar um clima e um
ambiente agradavel para a formacdo do habito da leitura. E com essas atitudes o
aluno concluird que o seu professor realmente € um cidadao responsavel e um
profissional comprometido com seu papel social e, assim, passa a valorizar sua

imagem.

2.4 Fatores individuais x habitos de leitura

No momento em que se discutem alguns provaveis motivos que ocasionam a
(de)formacdo do gosto pela leitura, ndo se pode ignorar os fatores individuais.
Estes sdo decisivos na formacdo ou ndo do gosto pela leitura. Cada pessoa é
caracterizada por particularidades e por uma personalidade propria, que pode até
se assemelhar a de alguém, mas que jamais pode ser igualada a outra.

Conforme estudos realizados por psicologos, a definicdo da personalidade é
caracterizada por um modelo interno de preceitos, motivos e emocdes. Isso
significa dizer que cada forma de agir e de se manifestar resulta da singularidade
de cada personalidade humana.

A teoria apresentada acima pode ser facilmente adotada para explicar as diferentes
maneiras de se portar frente ao habito da leitura. Segundo os estudiosos, "na maior
parte das teorias da personalidade considera-se que as diferencas individuais entre
as pessoas constituem uma significativa fonte de variacdo da conduta" (SISTO,
2000: 14).

Essa variacdo de conduta percebe-se nitidamente no convivio familiar, escolar e
social dos alunos. Nao é de hoje que pais e/ou professores questionam o porqué de
alguns filhos e/ou alunos terem um comportamento téo singular se comparado aos
demais. Na verdade, cada pessoa tem uma personalidade Unica. Logo, ninguém &
igual a ninguém. Entdo, por que se espera que todos tenham os mesmos resultados
se existem tantas condutas diferentes?

O habito da leitura ou a falta deste pode ser orientado "mais por preceitos pessoais
do que por aqueles de nossos ambientes fisico e social' (CRAMER E CASTLE, 2001).
Isso implica dizer que sdo muitas as razfes pelas quais um aluno pode se tornar ou
nado um leitor efetivo.

A personalidade de uma pessoa é formada a partir de uma série de acontecimentos
marcantes de sua vida, porém, as vezes, uma Unica situacdo vivenciada pode ser a
responséavel pelas futuras condutas e atitudes. Atualmente, a formacao das criancas

e adolescentes é marcada por descompassos, sejam eles de ordem familiar,
financeira ou social, que afetam significativamente a personalidade do individuo. No



contexto familiar, se a crianca for educada para a leitura, as chances de se habituar
a ler sdo maiores do que se néo tiver essa educacao.

JA no contexto escolar, as préprias exigéncias e avaliacdes podem abalar a
confianga que o aluno tem em si. As vezes ele ¢ avaliado por um Gnico momento,
decisivo, fundamental para o seu ano escolar, e sua auto-estima pode entdo sofrer
um abalo especial, que fazem com que um aluno se desmotive para com o mundo
da leitura.

Outro fator relevante é a idade da crianca ou do adolescente-leitor. Esse pode ser
um fator determinante na formacdo do gosto pela leitura. Os problemas se
apresentam mais no periodo da adolescéncia, quando a agressividade se torna um
meio de enfrentar a explosdo fisica, psicoldgica, intelectual e emocional, ética,
religiosa e sexual. Essa agressividade é normal quando se trata de pessoas da faixa
dos 12 anos aos 18 anos de idade. No ambiente escolar e familiar isso precisa ser
levado em consideragdo. Enquanto a criangca tem maior aceitabilidade ao diferente
sugerido pelos adultos, o adolescente tem certo grau de resisténcia as coisas que
vém "impostas" pelos adultos. Quando estdo deixando de ser criangas, vivenciam a
perda do corpo infantil, e essa perda da crianca gera um luto, um pesar, pois 0s
adultos lhes cobram posicdes e atitudes mais responsaveis, mas ainda mostram
condutas ambiguas em relagdo a dar-lhes mais autonomia. Em sua obra, Sisto
(2000: 164) afirma, a partir dos estudos de Piaget, que

é preciso compreender que na fase da adolescéncia, com a ampliacdo do ambiente
social e com o surgimento do pensamento operatério-formal (no aspecto do
desenvolvimento cognitivo), a pessoa passa a questionar normas, padrdes e
valores de familia, a verificar inconsisténcias e incoeréncias dos pais - 0 que pode
gerar conflitos, popularmente conhecidos como "conflito de geracdes".

E esses conflitos de geragdes sdo, logicamente, perceptiveis também no contexto
escolar. E necessario que professores e alunos dialoguem e estabelecam um vinculo
de confianca e respeito mutuo. Professores que lecionam para pré-adolescentes ou
adolescentes precisam estar preparados para situacdes de divergéncias de idéias e
atitudes.

3 CONCLUSAO

A leitura, para ser prazerosa, necessita de incentivos por parte de todos os
envolvidos, desde a familia e a escola, até e, principalmente, dos prdéprios leitores.
Percebe-se, a partir do trabalho realizado, que inUmeras sdo as causas que
provocam o desgosto pela leitura. Teoéricos da area da psicolingliistica enfatizam a
necessidade de um trabalho voltado a formacdo do gosto e do habito pela leitura e
recriminam as praticas das aulas de Lingua Portuguesa preocupadas com o0s
horarios e as avaliagbes quantitativas dos conteddos que precisam ser ensinados
aos alunos.



Nao se formam leitores a partir da leitura obrigatoria de livros ou de outros géneros
textuais. Ndo se formam leitores com atividades sem objetivos claros. A leitura
deve ser produzida pelo aluno-leitor, desenvolvida por ele préprio, jamais podendo
ser "ensinada" por alguém. O papel do professor € de ser o mediador entre os
materiais de leitura e o aluno, possibilitando uma integracdo construtiva,
instaurando objetivos de leitura para que estes norteiem a acdo do leitor. O
professor precisa fornecer modelos de estratégias especificas de leitura, fazendo
predi¢cdes, perguntas, comentarios, reconhecendo que cada leitor possui
caracteristicas proprias, vinculadas a sua histéria de leitura.

A histéria de leitura deveria comecar na familia, mas, infelizmente, em muitos
casos, se restringe as salas de aula. E, nas salas de aula, a atencédo dispensada a
sua formacgao é minima. Constatou-se através da pesquisa de campo realizada, que
nas séries iniciais essa pratica esta mais voltada ao aluno, para que ele forme seu
gosto e, consequentemente, o habito de ler. Porém, nos anos finais, as praticas de
leitura se tornam secundarias, dando lugar a leitura mecanica. Esta leitura pode
assim ser chamada, pois o aluno, a pedido do professor, Ié o que lhe for solicitado
e, rapidamente, faz o resumo ou responde as questdes sobre sua leitura. Do leitor
ndo é exigido uma extrapolacdo, um debate, uma conversacdo. Assim, a atitude
mais 6bvia a ser tomada pelo aluno é a de reduzir seu tempo de leitura, porque
esta representa uma tarefa a ser cumprida e ndo uma forma de adquirir
conhecimentos ou de, simplesmente, se aventurar nas letras e palavras carregadas
de magia e fantasias.

Urgentemente, o ensino e a pratica de leitura precisam ser repensados. O habito de
leitura €é desenvolvido ativando-se o0s conhecimentos anteriores do leitor,
instaurando um processo de producao de sentidos que extrapolem as palavras do
texto. Deve-se fomentar uma leitura que abra caminhos para o leitor ser agente de
si mesmo, pois, segundo Freire (1995), "ler € uma operacao inteligente, dificil,
exigente, mas gratificante. Ler é procurar ou buscar criar a compreensao do lido.
Ler é engajar-se numa experiéncia criativa em torno da compreensdo. Da
compreenséo e da comunicacgao".
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ANEXO 1
PESQUISA DE CAMPO

METODO
1 Objetivo geral

Comparar a pratica de leitura em séries iniciais e finais do Ensino Fundamental,

investigando as causas que levam ao desgaste desse habito a partir da pré-adolescéncia.

2 Objetivos especificos

o Comparar a metodologia usada por diferentes professores da area de Lingua
Portuguesa em relacdo ao ensino da leitura, identificando possiveis causas que levem ao

(des)gosto pela leitura.

o Reconhecer as diferencas apresentadas entre alunos dos anos iniciais e finais do

Ensino Fundamental no que se refere a préatica da leitura.

o Identificar causas externas as do ambiente escolar que expliqguem a falta de
acesso a leitura, causas estas que podem estar intimamente ligadas ao aspecto

desenvolvimental e psicossocial do aluno.

o Relacionar possiveis estratégias de incentivo a leitura, que tenham a finalidade

de motivar e conservar o gosto pela leitura.
3 Hipoteses
Ciente do fato de que a leitura, atualmente, esta realmente perdendo espaco no

dia-a-dia dos adolescentes, apontam-se algumas hipoteses que poderiam tentar explicar

tal desinteresse pela leitura.



O interesse pela leitura, em especial a de obras literarias, e sua freqiiéncia
diminuem abruptamente por volta da 5° ano do Ensino Fundamental devido aos

seguintes fatos:

o Imposicao da leitura feita pela maioria dos professores de Lingua Portuguesa,

como instrumento de avaliacdo ou até de punicéo.

o Mudanca no quadro de profissionais da educagao: nos anos iniciais, contam com
quase que exclusivamente um professor, ao passo que nos anos finais, cada componente

curricular tem seu profissional, de modo a se perder o incentivo a leitura.

o Nas séries finais, a pratica da leitura se torna tarefa primordial somente nas
aulas de Lingua Portuguesa, pois as demais disciplinas ndo a consideram, em geral,

importante para o entendimento de seus conteddos.

o A falta de tempo dispensado a leitura, por parte dos professores e alunos. Os
professores, por terem tempo reduzido de aula com suas turmas, preocupam-se em
passar contetdos. Ja os alunos dispensam a leitura, pois seu tempo é destinado as novas

tecnologias do mundo atual, como internet e jogos eletronicos.

Essas quatro hipdteses norteiam este trabalho de pesquisa e sdo 0 ponto de saida
para a explicacdo das causas que “afastam” os alunos do mundo da leitura. Tendo-se
discutidos os dados coletados a partir dos questionarios respondidos, conforme segue

em seguida (Capitulo 5), constata-se que as hipoteses foram confirmadas.

4 Participantes

Os dados para a realizagdo desta pesquisa foram coletados junto a alunos de anos
iniciais (5° e 6° anos) e finais (9° anos, A e B) do Ensino Fundamental, em duas escolas
de rede publica municipal de Sinimbu, RS, perfazendo um total de 158 alunos e quatro

professoras (duas de Lingua Portuguesa e duas de Curriculo).



Uma das escolas atende alunos de 1° a 5° ano, de forma multisseriada, ou seja,
alunos de diferentes séries estudam em uma Unica sala com um unico professor. Vale
ressaltar que essa turma sempre foi multisseriada. Por isso, optou-se pela escolha desta
escola para a comprovagdo ou ndo da hipotese de que um Unico professor envolvido
com a turma consegue realizar um trabalho mais consistente pela formagdo do gosto

pela leitura.

A outra escola envolvida nesta pesquisa atende mais de 400 alunos, desde a
Educacdo Infantil até o final do Ensino Fundamental. Desta escola participaram alunos
do 5°ano e 6°anos A, B e C (grupo 1) e 9°anos A e B (grupo 2).

Participaram da pesquisa 0s alunos dos dois turnos de aula. Isso para
verificarmos se existe diferenga do hébito de leitura entre classes mais ou menos
favorecidas economicamente. No turno matutino, a escola recebe os alunos oriundos ou
do centro da cidade ou de regides muito proximas. Esses alunos do centro pertencem,
em sua grande maioria, a classe média e ndo necessitam ajudar seus pais em tarefas
domésticas. Ja os alunos do turno da tarde sdo provenientes do interior do municipio,
pois dependem do transporte publico para chegarem a escola. Esses alunos séo de classe
economicamente baixa e precisam ajudar seus pais até mesmo na lavoura, pois a
maioria ou planta fumo ou € diarista. Dessa forma, a coleta de dados também possibilita

uma andlise da influéncia do meio socio-cultural e familiar no habito ou ndo da leitura.

Além da participacdo dos alunos e professores, a pesquisa também contou com a
experiéncia e formacéo da diretora da escola, formada em Letras Portugués-Literaturas,
com especializacdo em Psicopedagogia.

5 Materiais

Para a coleta de dados, foram aplicados questionarios aos grupos participantes
(ANEXO 2).

6 Procedimentos para coleta de dados



Os questionéarios foram aplicados em sala de aula, com a presenca da professora
de Lingua Portuguesa da turma e da autora desta pesquisa. Os alunos se mostraram
receptivos ao convite de participarem desta pesquisa, assim como também as
professoras. Optou-se em preencher 0s questionarios em grande grupo (professora e
alunos) com a presenca da autora do trabalho, porque assim as respostas seriam
auténomas e livres de influéncias do proprio professor. Foram necessarios em media de

15 a 20 minutos para que todos preenchessem seu questionario.

O questionario delineado para a psicopedagoga foi respondido por ela e entregue

posteriormente para analise dos dados.



ANEXO 2

Os dados quantitativos das respostas dadas aos questionarios encontram-se

organizados nas seguintes tabelas:

TABELA 2 - GRUPO 1 (5° e 6° anos)

5° ano- 5%ano 6°ano A 6°ano B 6°ano C
multisseriada

Considera- | Sim- 100% Sim-100% Sim- 90% Sim- 75% Sim-85%
se um bom
leitor?
Onde Na escola- | Casa- 16% Escola-55% | Escola- 65% | Escola-85%
aprendeu a | 100% Escola-84% | Casa- 45% Casa- 35%
ler?
Que tipo | Livros- 100% | 40%-livros 50%-livros 40%- livros 55%- revistas
de leitura 32%-gibis 35%-jornais | 35%- revistas | 40%-livros
mais 18%-revistas | 15%-outros 20%-jornais | 05%-outros
aprecia? 10%-jornais 05%-outros
Com que | Diariamente- | 80%- 55%- 60%- 55%-
frequéncia | 100% diariamente | diariamente | diariamente | diariamente
18? 25%- 2 a 3x | 30%- 2 a 3x

por semana por semana
Quantos Mais que 10- | Mais que 10- | 50%-  mais | 80%-  mais | 60%-mais
livros 1é | 100% 100% que 10 que 10 que 10
por ano? 30%- até 10 30%-até 10
Quando o | 100% lIé 100% lé 100% lé 95%- Ié 80% lé
professor
pede a
leitura de
um livro,

vocé o lé




na

integra?
o) Fichas de | Resumos Resumos resumos Resumos
professor | leitura, Eventualmen- | Eventualmen- | Eventualmen- | Eventualmen-
avalia  a | dramatizacOes, | te questdes de | te questdes de | te questbes de | te questbes de
leitura resumos, compreensdo | compreensdo | compreensdo | compreensdo
através desenhos.
de...
Apos a | 100%- gosta | Desenhar e | Recontar  , | Desenhar, Contar ou
leitura, do que faz reconta-las. dramatizar ou | recontar. responder
VOCé até resumir questdes
gostaria
de...
Lé outros | Sim- 100% 90%-sim 100%- sim 95%-sim 70%-sim
livros
além dos
solicitados
pelo
professor?
Gosta das | Sim-100% 95%-sim 100%- sim 100%- sim 100%-sim
indicacdes
de leitura
feitas pelo
professor?
TABELA 3 - GRUPO 2 (9° ANOS A E B)

9°ano A 9%ano B
Considera-se um bom leitor? | Sim- 65% Sim- 65%
Onde aprendeu a ler? Escola- 65% Escola-70%
Que tipo de leitura mais | 35%-jornais 40%- livros




aprecia?

30%-livros
15%-revistas
15%-sites

05%-outros

35%- jornais
15%-revistas

10%-outros

Com que frequéncia 1€?

50%- diariamente

35%- 2 a 3x por semana

45%- diariamente
30%- 2 a 3x por semana

25%- 1 X por semana

Quantos livros Ié por ano?

40%- mais que 10

50%- mais que 10

25%- até 5
15%- até 10
15%- até 2
Quando o professor pede a | 65% lé 80% lé
leitura de um livro, vocé o 1é
na integra?
O professor avalia a leitura | Resumos resumos

através de...

(Eventualmente  questdes

de compreenséo)

(Eventualmente questdes de

compreensdo)

Apés a leitura, vocé gostaria
de...

65%- contar e debater

35% -dramatizar

65%-contar e debater

35%- dramatizar

Lé outros livros além dos | 65%- sim 90%-sim
solicitados pelo professor?
Gosta das indicagcbes de | 50%- sim 55%- ndo

leitura feitas pelo professor?

e Observacoes:
9°ano A
60% Ié menos do que lia

70% gosta menos de ler

9°ano B
70% Ié mais

70% gosta mais de ler



Anexo 1: Questionario respondido pelo grupo 1 (5° e 6° anos)

Nome:

Idade: Série; Sexo:

1. Vocé considera-se um bom leitor?

( )sim ( ) nédo

2. Onde vocé aprendeu a ler?

( )naescola ( )emcasa

3. Que tipo de leitura vocé mais aprecia? ( enumere de 1 a 5 conforme o gosto- 1 para o
que mais gosta de ler, 5 para 0 que menos gosta)

() jornais () livros literarios () revistas () sites na internet ( )outra

4. Com que freqliéncia vocé 1é( incluindo revistas, jornais, noticias na internet...)
( )diariamente ( ) de duas a trés vezes por semana ( )uma vez por semana

( ) raramente

5. Em média, quantos livros vocé 1é por ano?

( )atédois ( )atécinco ( )atédez ( ) maisquedez ( )nenhum
6. Quando o professor Ihe pede a leitura de um livro literario, o que vocé faz?
( ) léolivro ( ) pede oresumo aum colega ( ) lé o resumo na internet

() 1é partes do livro

7. Que tipo de trabalho o professor prop6e para avaliar a leitura de um livro?

8. Que atividades vocé gostaria de realizar ap6s uma leitura?



9. Vocé Ié outros livros além dos solicitados pelo professor?

( )sim ( )néo

10. Vocé em geral gosta das indicacdes de leitura feitas pelo professor? Por qué?




Anexo 2: Questionario respondido pelo grupo 2 (9° anos)

Roteiro de entrevista com alunos do grupo 2 (9° ano A e B)

Nome:

Idade: Série: Sexo:

1. VVocé considera-se um bom leitor?

( )sim ( )nédo

2. Onde vocé aprendeu a ler?

( )naescola ( )emcasa

3. Que tipo de leitura vocé mais aprecia? ( enumere de 1 a 5 conforme o gosto- 1 para o
que mais gosta de ler, 5 para 0 que menos gosta)

() jornais ( ) livros literarios () revistas () sites na internet ( )outra

4. Com que freqliéncia vocé I&( incluindo revistas, jornais, noticias na internet...)
( )diariamente ( ) de duas a trés vezes por semana ( )uma vez por semana

( ) raramente

5. Em média, quantos livros vocé 1é por ano?

( )atédois ( )atécinco ( )atédez ( )maisquedez ( )nenhum
6. Quando o professor Ihe pede a leitura de um livro literario, o que vocé faz?
() léolivro ( ) pede oresumo a um colega () Ié o resumo na internet

() Ié partes do livro

7. Que tipo de trabalho o professor propGe para avaliar a leitura de um livro?

8. Que atividades vocé gostaria de realizar ap6s uma leitura?




9. Vocé 1€ outros livros além dos solicitados pelo professor?

()sim ( )nao

10. Vocé em geral gosta das indicacgdes de leitura feitas pelo professor? Por qué?

11. Comparando sua leitura hoje, no 9° ano, com sua leitura no 5%6° ano, vocé acha que

I& ( )mais ou ( ) menos do que lia, e gosta ( )mais ou ( )menos de ler.



Anexo 3: Questionario respondido pelos professores

Roteiro de entrevista com professores de ambos 0s grupos:

Nome:

Idade: Série(s) em que leciona:

Sexo:

Formacdo: () Curso Normal ( ) Graduacdo em andamento ( ) Graduagdo

em

( ) Po6s-graduacdo em ( )outra

1. Vocé é um bom leitor?

( )sim ( )nédo

2. Que tipo de leitura vocé aprecia?

() livros de literatura () jornais ( ) revistas ( ) sites de internet () outra

3. Com que frequéncia vocé |& (incluindo revistas, livros, jornais, noticias da
internet...)?
( ) diariamente () de duas a trés vezes por semana ( ) semanalmente

() raramente

4. Em média, quantos livros vocé I1é em um ano?

( )atécinco ( )decincoadez ( )maisquedez ( )nenhum

5. Que tipo de livro vocé 1é? Com que finalidade?

6. Nas suas aulas vocé nota interesse dos alunos pela leitura?

( )sim ( )namaioriadasvezes ( )raramente ( )ndo



7. Para vocé, que fatores provocam a perda do gosto pela leitura, por parte dos alunos

das séries finais do Ensino Fundamental?

8. Que tipo de atividades vocé apresenta aos seus alunos para avaliar uma leitura de

livro literario?

9. Vocé considera seus alunos alfabetizados (sabem ler) ou letrados (léem e

compreendem)?




Anexo 4: Questionario respondido pela psicopedagoga

Nome:
Idade: Sexo:

Formacao em:

Profissao:

1. Para vocé, que fatores levam os alunos ao interesse ou ao desinteresse pela leitura?

2. Qual o papel da familia e da escola para com o aluno no sentido de despertar e

conservar o gosto e o habito da leitura?

3. Que fatores poderiam explicar o interesse pela leitura nas séries iniciais e a perda

deste a partir do segundo ciclo do Ensino Fundamental?




ANEXO 3

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo serdo apresentados e discutidos os dados coletados junto aos

alunos, professores e a psicopedagoga, respectivamente.

1 A leitura sob a otica discente: apresentacéo e discussdo dos dados coletados junto

aos alunos

Os dados coletados a partir dos questionarios respondidos foram analisados e
tabelados de forma quantitativa e qualitativa, pois, além das questdes objetivas, 0s
entrevistados depararam-se com questdes que exigiam reflexao e justificativas.

Como a presente pesquisa foi realizada com o objetivo de comprovar ou nao as
hipdteses apresentadas com relacéo a leitura, o principal questionamento que se buscava
responder gira em torno da hipdtese de que os alunos das séries finais Iéem menos e
gostam menos de ler do que os alunos das séries anteriores. Para melhor discutir 0s
resultados, as respostas dos questionarios foram agrupadas de acordo com o tema que

abordavam.

1.1 Gosto pela leitura

As primeiras trés questdes versavam sobre o gosto pela leitura. A partir dos
dados computados, pode-se perceber que a grande maioria do grupo 1 considera-se bom
leitor. Esta porcentagem ja nédo é tdo elevada ao analisarmos os dados do grupo 2 , 9°
anos. Um aluno do 6° ano B, ao ser questionado do porqué de se considerar um bom
leitor, salienta que a cada leitura “aprende um pouco mais”. Ja um outro aluno afirma
ndo gostar de ler, pois sofre de “dislexia”, o que torna sua leitura truncada, trabalhosa e
lenta. H& também os que relacionam leitura com o simples ato de ler textos em sala de
aula. Vérios alunos usaram-se deste conceito para se julgarem bons leitores, podendo
assim ser facil encontrar justificativas como “eu acho que sou um bom leitor, porque eu
sempre leio bem” ou “ndo, porque tem vezes que eu erro na leitura”. Os alunos do 9°
ano ja véem a leitura de uma outra forma. Os alunos que afirmam ndo gostar de ler

justificam suas respostas com o argumento de ndo lerem em casa. Outros afirmam que



ndo tém o habito nem o tempo disponivel para a leitura. Esta resposta foi dada
principalmente pelos alunos do turno da tarde, pois sdo na maioria filhos de pequenos

agricultores e que precisam ajudar sua familia no trabalho doméstico e agricola.

Outro aspecto analisado nesta primeira parte questiona um dos principais
instrumentos de leitura utilizados pelos professores, o livro, que em poucas turmas foi
julgado de maior estima, mas mesmo assim, beirando, na maioria das vezes, os 40% de
aceitacdo. Entre os alunos dos 6° anos o gosto pela leitura de livros é maior do que entre
os alunos dos 9° anos. Os adolescentes preferem leituras mais curtas, pois seu tempo é

dedicado a outras atividades.

Além da leitura dos livros literarios da biblioteca, os alunos entrevistados
demonstraram grande afeicdo pela leitura de jornais e revistas. Estes oferecem uma
leitura mais rapida e direta ao leitor, até porque os assuntos sdo diversificados e
atendem de certa forma aos interesses do publico-alvo. O que chama a atengdo em
relacdo a leitura de revistas € que 55% da turma do 6° ano C (grupo 1) afirmam gostar
de l1é-las. Por isso, ao se analisarem as respostas dadas aos questionarios, foi de suma
importancia confrontar-se a idade dos alunos versus suas respostas. Como ja foi
explicitado em capitulos anteriores, a escolha das turmas foi proposital, pois 0 6° ano C
concentra os alunos reprovados ou evadidos da escola. Dessa forma, a idade da grande
maioria € compativel a alunos do 9° ano ou até de Ensino Médio. A idade justifica a

escolha pela leitura de revistas, as quais apresentam diversidade de assuntos.

O que deve ser observado e de forma alguma ser ignorado é o fato de que,
apesar de a leitura de livros literarios ter diminuido, os alunos dos 9° anos afirmam que
gostam de ler outros géneros, como, por exemplo, revistas e jornais. Os alunos do 5° e
6° ano preferem ler livros literarios, pois € uma leitura que desperta sua curiosidade e
fantasias. No entanto, os alunos pré-adolescentes preferem ler sobre assuntos de seus
interesses. Essa alteracdo do género literario pode ser explicada levando-se em
consideracdo as caracteristicas psicoldgicas dos adolescentes (imediatismo,
impaciéncia), que levam a dedicacdo de pouco tempo as leituras mais longas e a escolha

de leituras mais rapidas.

1.2 Frequéncia e quantidade de leituras



A segunda parte da analise diz respeito a freqiiéncia de leitura e a quantidade de
livros lidos. Os alunos do 5° ano da escola multisseriada ndo hesitaram em afirmar que
Iéem diariamente. E, portanto, a quantidade de livros lidos anualmente supera os 10
exemplares. Os alunos do 5° ano da escola do centro, que atende todas as séries do
Ensino Fundamental, também demonstraram ter o habito diario de ler, mas ndo foram
unanimes na resposta. Quanto ao namero de livros lidos por ano, declararam que léem

mais de 10, a exemplo da série multisseriada.

E notavel, ao analisar as respostas dos 6° anos que, mesmo sendo somente um
ano de diferenca, na maioria dos casos, ja ocorre a diminuicdo do habito de leitura, bem
como da quantidade de livros lidos. Se antes as respostas eram unanimes, afirmando que
Iéem diariamente, nesse caso, a porcentagem de leitores diarios cai sensivelmente (dos
100% para os 50%, em média). Quanto ao numero de exemplares lidos anualmente,
também ha um declinio. Os 100% do 5° ano somam, no 6° ano, o percentual de 50 a

60% de leitores que l1éem mais de 10 livros. E admiravel esse contraste de respostas.

O contraste é mais alarmante quando as respostas dos alunos do 9° ano sdo
analisadas. Mesmo tendo uma visdo diferente de perceber a leitura (que, acontece
também, fora da sala de aula) ndo tém o habito de ler diariamente, e 0s que Iéem todo
dia, somam somente 45%, em média. Para alunos que estdo concluindo o Ensino
Fundamental e, em pouco tempo, prestando vestibular ou participando de entrevistas de
empregos, essa constatacao é infeliz. Esperava-se que, no minimo, a leitura fosse diaria,
pois havia na questdo a observacdo de que valorizassem também a leitura de jornais,
revistas, internet e outros géneros textuais. Porém, mesmo com essa observacdo, as
respostas da maioria coincidiram, tanto quanto a nao-leitura diaria, como pela nédo-

leitura de no minimo dez livros por ano.

1.3 Pratica de leitura em sala de aula

As demais questdes analisadas versam sobre a pratica da leitura em sala de aula.
Houve a preocupacao de tentar identificar a realidade das aulas de Lingua Portuguesa e
de também conhecer o ponto de vista dos alunos em relacdo a préatica de leitura e da
avaliacdo desta, feita pelo professor.



Quando a leitura de um livro € solicitada, de 90% a 100% dos alunos do grupo 1
declararam |é-los. Em comparacao ao grupo 2, essa porcentagem cai notavelmente, pois
destes participantes, apenas 70% em média confirmam a leitura dos livros. A primeira
vista essa diferenca ndo parece ser tdo tragica, mas poderia ser diferente. Os 100%
poderiam se tornar estaveis. Por que os alunos mudam de atitudes ao longo dos anos de

estudo? Talvez o questionamento seguinte possa explicar essa mudanca.

Outro aspecto relevante neste questionario refere-se ao trabalho de avaliacdo
realizado pelo professor apos solicitar a leitura de um livro. Ao responderem tal
guestionamento, somente os alunos da escola multisseriada defendem que o professor
adota uma prética inovadora. Estes afirmam realizar atividades diversas apos a leitura
de livros, como por exemplo, dramatizagdes, desenhos, fichas de leitura, adaptacdes
escritas, entre outras. Ao contrario desta variedade de praticas, a Unica préatica salientada
pelos alunos da escola maior (a do centro), sejam eles do grupo 1 ou 2, € a escrita de
resumos. Eventualmente, os alunos sdo convidados a responderem questbes de

compreensdo sobre os livros lidos.

A leitura escolar verificada nos anos finais, de acordo com constatacfes feitas
em minha experiéncia docente, infelizmente, esta centrada na leitura de textos do livro
didatico, fragmentados e estereotipados, imprimindo uma leitura mecanizada, passiva,
gerando uma “compra” de idéias, com pouca ou nenhuma interacdo do leitor como
sujeito de sua leitura e como dotado de um conhecimento prévio. Sem duvida, o
principal objetivo do aluno é o de ler o fragmento e responder as atividades que o

professor solicitou como forma de avaliagao.

Além disso, o presente questionamento explica a hipdtese apresentada por este
trabalho, ao afirmar que os alunos das séries iniciais gostam mais de ler. Isso se constata
ao analisar os questionarios da escola multisseriada, pois as atividades dessa escola sdo
mais diversificadas do que em escolas em que 0s componentes curriculares sao
trabalhados por diferentes professores. Até mesmo o0 5° ano da escola do centro j& conta
com uma professora de Lingua Portuguesa, o que resulta na divisdo das horas semanais,

de acordo com o componente curricular. Assim, os alunos da escola multisseriada séo



atendidos por um s6 profissional, o qual consegue estabelecer uma relagdo mais

proxima com seus alunos, cativando-os e motivando-o0s em todos os periodos de aula.

Em contrapartida a essa pergunta, surge a questdo: mas que atividades os alunos
gostariam de realizar apds a leitura de uma obra literaria? As respostas foram muito
similares. Dentre as mais recorrentes cabe destacar a realizacdo de dramatizacoes,
debates sobre os temas apresentados na obra ou simplesmente o ato de contar sua
historia aos demais colegas, atividades estas que motivam os alunos a novas leituras. Os
alunos do grupo 1 salientam que gostariam de desenhar também apds a leitura. Esta
pratica é limitada aos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo extinta depois do 5°
ano, considerando-a impropria para a idade discente. Mas engana-se quem pensa assim.
Todos os leitores gostam de se expressar a partir das idéias de um livro, e uma destas
formas € através do desenho. Se esta é uma forma de conquistar os leitores, que seja
adotada pelos professores.

Ao serem indagados quanto a pratica de leitura fora do ambiente escolar, o
grupo 1, na sua maioria, afirmou ler fora das quatro paredes escolares. A Unica excecao
fica a cargo dos alunos do 6° ano C, que pelas peripécias da vida escolar (reprovacdes,
indisciplina escolar, desmotivacdo pela leitura e idade) talvez tenham perdido o gosto
pela leitura. Assim como os alunos do 6° ano C, os alunos do 9° ano A também ndo sédo
muito favoréveis a leitura fora do ambiente escolar. Somente 60% destes Iéem em casa,
0 que ndo representa um grande percentual. JA os alunos do 9° ano B simpatizam mais
com a leitura do que os alunos do turno da manh&. Destes, 90% declaram ler outros

livros além dos que séo solicitados pelo professor.

A (ltima pergunta do questionario surtiu as principais diferencas quanto ao gosto
pela leitura. Os alunos do grupo 1 gostam das indicacdes de leitura feitas pelo professor,
chegando a um indice de 100%. J4& em comparacao com 0 grupo 2 esse percentual baixa
para os 50%. Assim, apenas metade dos alunos demonstra, ao final dos anos iniciais,
gosto pelas leituras sugeridas pelo professor. Isso é lamentavel.

As perguntas diferenciais dos questionarios foram aplicadas somente aos alunos
dos 90s anos A e B. Consistiam em avaliar o gosto pela leitura comparando-se a leitura

dos anos iniciais e a frequéncia de leitura. Os alunos do 9° ano A foram 0s que mais



sentiram o efeito do passar dos anos. Do total de alunos, 65% em média declararam ler
menos e gostar menos de ler do que nos anos iniciais. A porcentagem continua a mesma
para os alunos do 9° ano B, porém, estes 65% se referem ao percentual de alunos que

consideram que léem mais e que gostam mais de ler do que em anos anteriores.

As perguntas diferenciais foram langadas com o objetivo de fazer com que 0s
proprios alunos reconhecam a diminuicdo ou ndo do seu habito de leitura. E, mesmo
sabendo que as respostas poderiam ser “falsificadas”, ndo hesitaram em afirmar que

Iéem menos.

1.4 Leitura: por que e para qué?

Apos terem sido computados e analisados, os dados revelam a realidade de
nossos estudantes leitores. As hipoteses agora sdo contrastadas com as respostas dadas
nos questionarios. A pratica da leitura na escola ainda é sinébnimo de tarefa. O professor
incumbe seus alunos a ler para, em seguida, cobrar resumos sem motiva-los para isso.
Ao contrario, desmotivam por completo o aluno a procurar novas leituras. Tudo porque
0 aluno passa a conhecer as estratégias utilizadas pelo professor. Sabe que, apo6s a
leitura, a produgdo de um resumo sera cobrada. Sendo assim, &€ muito mais cémodo ler

partes do livro, segundo a colocagdo de varios alunos em seus questionarios.

As hipéteses levantadas para o problema referentes ao gosto pela leitura, de que
a imposicdo das leituras feitas pelos professores, a divisdo dos periodos de aula nas
séries finais e a falta de tempo dispensado a leitura pelos professores, desmotivam o
aluno a ler, conseguiram ser comprovadas com a realizacdo deste questionario. As

respostas nos deixam claro que:

o A maioria dos alunos do grupo 1 considera-se bom leitor, ao passo que essa
constatacdo ndo é tdo observavel nas respostas do grupo 2.



o Os alunos do grupo 1 demonstram maior aceitagdo a leitura, assim como
pelas indicacgdes de leitura feitas pelo professor. Em comparagdo ao grupo 2, léem com

mais frequiéncia e o nimero de exemplares lidos é maior.

o Os alunos do grupo 1 Iéem outros livros literarios além dos indicados pelo

professor, ao contrario do que indicado pelas respostas do grupo 2.

o Os alunos do grupo 2 afirmam gostarem menos e, ao mesmo tempo, lerem
menos comparando as proprias leituras feitas no 5° ou 6° ano. Essa afirmacdo por si s6

consegue responder as demais perguntas do questionario do segundo grupo.

o Os alunos da escola multisseriada demonstram mais seguranca ao afirmar
que léem e que praticam a leitura através de atividades que desenvolvem 0 senso

literario e critico.

o Os alunos do 6° ano C encaram a pratica da leitura sob outra visdo. Pela
necessidade maior de ajudar seus pais e pela influéncia da idade, a leitura se restringe ao
ambiente escolar. Afirma-se isso tendo em vista o percentual de alunos que Iéem outras
obras além das solicitadas pelo professor. Os alunos que l1éem fora dos muros escolares,

somam 70%. Pode até ser um bom indice, mas é inferior as demais turmas.

o A idade parece ser um dos principais fatores que provocam a (des)
motivacdo pela leitura, pois constatou-se que nas turmas em que a média de idade
ultrapassa os 14 anos, é o caso do 6° no C, 9° ano A e B, 0 gosto e o habito de ler

materiais do género literario diminuem gradativamente.

2 A leitura sob a otica docente: apresentacao e discussdo dos dados coletados junto

aos professores

Questionarios semelhantes aos dos alunos foram aplicados aos respectivos
professores de Lingua Portuguesa, conforme Anexo 3. As questdes versavam sobre 0



gosto e habito de leitura, bem como sobre a pratica da leitura em sala de aula, suas

metodologias de trabalho e sua visdo acerca do gosto pela leitura de seus alunos.

Quanto a primeira pergunta, somente uma das quatro professoras entrevistadas
ndo julga ser uma boa leitora, porque considera que o tempo que dispensa a leitura €
muito pouco, comparado ao que devia estar habituada a ler. As demais se consideram
boas leitoras, pois acreditam que, para exercer esta profissdo, precisam estar
informadas, conectadas ao mundo. Uma destas, poOs-graduada em Estudos da
Linguagem, afirma ser boa leitora, pois adora “ler noticias, reportagens, charges, artigos
opinativos, poemas, mensagens e obras literarias”. Todas foram unanimes em dizer que
a preferéncia de leitura é a de jornais, até porque sdo meios de comunicagdo de baixo
custo e se encontram no ambiente escolar. Desta forma, a leitura das professoras
participantes é diaria e o numero de exemplares de livros literarios lidos por ano

ultrapassa os dez.

Quando questionadas quanto a finalidade de suas leituras, duas das participantes
responderam que léem com mais frequéncia obras relacionadas a auto-estima. As
demais léem diferentes géneros, pois apreciam o uso da linguagem e afirmam que lendo

aprendem sempre algo a mais e que isso as torna vivas e felizes.

Em suas aulas consideram que, na maioria das vezes, percebem o interesse dos
alunos pela leitura. A perda do gosto pela leitura por parte dos alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental, segundo a professora do 9° ano B, ocorre quando sé ha cobrangas
e quando o aluno ndo sabe ao certo 0 que busca através do seu estudo, quando nao tém
objetivos e nem perspectivas do que quer de sua vida, quando lhe faltam sonhos,
motivagdo, desejos, vontade de querer ser alguém que faca a diferenca. As vezes 0s
adolescentes procuram atividades que exijam movimentacao e isso a leitura ndo pode
proporcionar. As professoras do grupo 1 acreditam que isso acontece pois aos alunos
sdo oferecidos outros instrumentos mais interessantes de lazer e linguagem, como o

acesso aos meios de comunicagao, principalmente a televisao e a internet.

As atividades apresentadas pelas professoras aos alunos apés a leitura de livros
contradizem de certa maneira as respostas dadas pelos alunos. As professoras do grupo

2 colocam que costumam realizar explanacgdes orais entre 0s alunos ou a realizacéo de



resenhas, propagandas orais ou escritas, encenacles, debates, analises e seminarios.
Mas, o estranho € que em nenhum momento os alunos participantes mencionaram tais
praticas como sendo habituais em sala de aula. J& a professora da classe multisseriada
confirmou as respostas dadas pelos seus alunos, salientando que suas atividades s&o
diversificadas. Promove conversaces, ilustragdes, fichas de leitura, dramatizagoes.

As professoras declararam que seus alunos séo, na maioria, apenas alfabetizados,
ou seja, léem as palavras, mas ndo compreendem o todo do texto. Uma das professoras
do grupo 2 afirma que “ler todos sabem, alguns muito bem, outros, j& com mais
dificuldades e ha os que ndo gostam de ler. Mas sei e reconheco que nem todos
compreendem o que léem, faltando-lhes compreensédo (é como decifrar um enigma)”. A
outra professora deste grupo afirma que reconhece seus alunos letrados através de suas
producgdes coesas e coerentes - 0 que comprova que leitura e producdo escrita andam
juntas. A professora da classe multisseriada declara que “85% de seus alunos léem e

compreendem o que estdo lendo”.

O que se pode constatar com a analise dos dados fornecidos pelos professores é
que a preocupacdo com a leitura estd presente no cotidiano escolar, mas que nem
sempre 0 desejo do professor € posto em pratica. Nem sempre houve concordancia entre
as respostas dos alunos e dos professores. Se as professoras afirmam inovar em sala de
aula, os alunos estavam seguros ao afirmar que a Unica forma de avaliagdo da leitura é
por meio da producdo de resumos. Talvez os desejos dos professores sejam apenas
teoricos. Talvez algo falte para colocar suas novas metodologias em acéo. Porém, os
professores devem estar cientes de que eles sdo 0s principais responsaveis pela
formacdo do habito de ler e pela continuacdo deste com o passar dos anos. Se um aluno
gosta de ler nos anos iniciais, o professor precisa propiciar condi¢bes favoraveis para
ampliar este habito, e ndo diminui-lo. Para isso, as metodologias precisam avangar em

termos de exigéncias e desenvolvimento da linguagem e leitura, motivando os alunos.
3 A visdo da psicopedagogia
Para fundamentar as hipdteses do presente trabalho, uma profissional da

psicopedagogia foi convidada a participar da pesquisa de dados. O questionario
respondido pela professora-psicopedagoga era composto de trés perguntas que



versavam sobre o habito de leitura dos alunos. As questbes com suas respectivas

respostas encontram-se abaixo relacionadas.

3.1 Fatores que levam ao interesse e ao desinteresse pela leitura

Segundo a psicopedagoga, “os alunos comecam a se interessar pela leitura
quando sdo estimulados para tal, seja através de desenhos ou palavras”. Essa afirmacéo
confirma uma importante idéia: a leitura precisa ser incentivada pela familia e pela
escola, conforme as palavras da professora. Além disso, ela acredita que “depois que o
aluno esta alfabetizado, ele tem muito mais interesse para ler, pois as letras vao ter uma
mensagem. E, se o professor souber estimular o aluno, este vai acabar se envolvendo
com o texto, percebendo que essa atividade é prazerosa. E o desinteresse vem quando
acontece o contrario: nenhum ser humano vai gostar de ler se a leitura ndo tem sentido,

se ndo ha compreensdo”.

Indubitavelmente, as palavras da psicopedagoga concordam com as idéias
postuladas nesta pesquisa. O aluno necessita do auxilio do professor, que representa o
espelho para suas atitudes. O professor que conseguir repassar aos alunos a sensacgao de

gostar de ler estara incentivando seus alunos para tal.

3.2 Papel da familia e da escola

A psicopedagoga foi bem sensata ao afirmar que “a familia deveria ser a
primeira a mostrar o valor da leitura, fazendo a crianca perceber que tudo € possivel
através da mesma. A escola teria apenas a funcdo de conservar o gosto pela leitura
através de atividades bem planejadas e de professores que pudessem alimentar o gosto

pela leitura”.
3.3 Comparativo entre 0s anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
A partir deste questionamento, buscou-se a explicacdo dos motivos que levam

ao interesse pela leitura nos anos iniciais e a perda deste a partir do segundo ciclo do
Ensino Fundamental. Ao responder, a professora escreve que “os alunos dos anos



iniciais ttm mais interesse pela leitura pelo fato de terem apenas uma professora que
pode orienta-los a qualquer momento, indiferente do componente que estiver
trabalhando. J& nos anos finais, muitas vezes o desinteresse vem porgque apenas a
Lingua Portuguesa tem preocupacao com a leitura. Além disso, o aluno, com essa idade,
tem muitos outros interesses, que fazem com que, quando ndao bem orientado, acabe
preferindo atividades com resultados mais rapidos e que exigem menos habilidades,

dominio de linguagem”.

As trés respostas enfatizam a importancia da familia e da escola para com a
formagcdo do habito de leitura dos seus filhos/ alunos. Este habito precisa ser
desenvolvido através dos exemplos dos pais (leituras rotineiras) e de atividades

interessantes propostas pelos professores.

A psicopedagoga também acredita que ha uma diferenca quanto ao gosto pela
leitura a0 compararem-se 0s anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Essas
diferencas se relacionam a inumeros fatores: idade, personalidade, variedade de

professores e componentes curriculares.

As respostas da psicopedagoga vém ao encontro das hipéteses levantadas e com
a visao dos tedricos estudados. A leitura as vezes é percebida equivocadamente pelos
profissionais de Lingua Portuguesa, que acabam desmotivando os alunos para a leitura.
Além disso, os alunos dos anos iniciais, comprovadamente, demonstram mais interesse
pelo mundo da leitura, ao passo que os pré-adolescentes mostram-se desmotivados. E
dificil imaginar que um aluno que j& gostou de ler perca esse habito com o passar dos
anos de vida escolar. Para reverter essa situacdo, familia, escola e aluno precisam
reavaliar suas atitudes, almejando assim, uma continuidade e uma progressédo do gosto
pela leitura. E importante que os professores, além de proporem leituras que eles julgam
importantes e interessantes, abram também um espaco para contemplarem as escolhas

dos alunos.
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