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Resumo

Os cursos de formacdo de professores devem favorecer situacdes variadas de
leitura aos profissionais e futuros profissionais de ensino, permitindo—lhes
reflexionar sobre a propria histéria de leitura para que possam amplia—la ou
reinventa—la. Acredita—se que a leitura € uma atividade de producdo de sentidos
que se efetua através de um processo de interacdo entre interlocutores e se
constituem na/pela linguagem. Assim, objetivou—se (i) investigar as condicdes e a
compreenséo de leitura de uma aluna em curso de formacdo de professores frente
a diferentes géneros textuais e, também, (ii) evidenciar a relacdo entre o
desempenho em compreensdo de leitura e as praticas de letramento. Realizou—se
um estudo de caso com uma estudante de Licenciatura Plena em Quimica, do 9°
periodo, de uma universidade publica de Pernambuco. Utilizando—se uma entrevista
semi—estruturada com o objetivo de explorar a histéria de leitura, o contato com
diferentes géneros textuais e o envolvimento com diferentes linguagens (teatro,
cinema, mausica), além de uma sessdo de leitura constituida de trés géneros
textuais: crbnica, artigo cientifico e de opinido. Verificou—se que a aluna se intitula
como uma leitora de “curiosidade e ndo de habito”, buscando na leitura temas que
Ihe motivam em cada momento da histéria de vida e que Ihe p6em em contato com
diferentes géneros textuais: conto de fadas, romances, artigos cientificos e livros
da sua area de formacdo académica, hipertextos e Biblia. Aliado a isto, existe o
gosto da participante por musicas e filmes. Sobre a compreensédo textual, verificou—
se que ha uma leitura compreensiva para os trés géneros textuais, havendo, no
entanto, uma postura mais critica e dialégica frente aos artigos cientificos e de
opinido; e uma leitura mais valorativa em relacdo a crdnica. Pode—se dizer que as
praticas de letramento e o contato assiduo da participante com outras linguagens
parecem contribuir para uma leitura mais polissémica e critica.
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INTRODUCAO

Ao discutir sobre a formacdo do professor-leitor, Nemirovsky (2001, p. 53)
argumenta que os processos de formacao docente devem "contribuir para a analise
e revisdo do ensino da leitura e da escrita, e para a elaboracao e efetivacdo na
pratica de estratégias didaticas alfabetizadoras”. Processos de formacdo que
permitam a mudanca de concepcdo do professor sobre a leitura e que, por outro
lado, permitam o seu préprio desenvolvimento como leitor.

Neste caso, os cursos de formacdo inicial ou permanente de professores devem
favorecer situacfes variadas de leitura aos profissionais e futuros profissionais de
ensino, permitindo, por outro lado, que estes reflexionem sobre sua histéria de
leitura para que possa amplia-la, reconstrui-la ou reinventa-la; tornando-se um



leitor competente e, consequentemente, um professor de leitura capaz de
desenvolver a capacidade de leitura dos seus alunos.

Portanto, todo professor deve ser preparado para ser professor de leitura, ja que o
aprendizado da leitura, entendida como uma situacdo de comunicagdo e como um
objeto de cultura (Tolchinsky; Pipkin, 2001), ndo finda com a conquista da
habilidade de decodificacdo, mas se desenvolve ao longo de toda a vida da pessoa.

Assim, entende-se a leitura como producdo de sentidos que se efetua através de
um processo de interacdo entre interlocutores (leitor-leitor virtual; leitor-autor;
professor-autor-leitor) que se constituem na/pela linguagem, tomando-se o texto
em sua ndo-transperéncia e incompletude. Nesse processo, acredita-se que sao
multiplos os sentidos produzidos pelo leitor, que ndo apenas aqueles pensados pelo
autor do texto, sendo estes constituidos na negociacdo entre eles, em um
movimento entre paréafrase, a producdo de um mesmo sentido sob vérias de suas
formas; e polissemia, responsavel pelos possiveis diferentes sentidos (ORLANDI,
2006). Isso implica dizer que o ato de leitura engloba, fundamentalmente, a
geracao de inferéncias, que é um processo cognitivo que garante a organizacdo dos
sentidos no intercruzamento de varias informacgbes (texto, contexto, intertexto);
favorecendo o surgimento de novas intui¢cdes ou conclusées (MARCUSCHI, 2008) e,
consequUentemente, a explicitacdo daquilo que ndo esta dito, mas esta significado
no texto.

No entanto, ndo se acredita que a leitura seja uma questdo de tudo ou nada, ou
que séo tantos os sentidos indefinidos quanto infinitos forem seus leitores, de modo
a assumir a posicdo de um relativismo absoluto e/ou a idéia de leitor autoritario e
onisciente; ou seja, aquele que tudo pode e que domina as multiplas determinacdes
de sentido que jogam no processo de producdo de leitura (ORLANDI, 2006;
CATTELAN, 2005). Pensa-se, ao contrario, que por ser a leitura um dialogo entre o
leitor e o autor do texto, existe tanto a liberdade para a proliferacdo de sentidos,
como limites estabelecidos pelas condi¢cdes soOcio-histéricas e ideoldégicas, em um
movimento paradoxal, de duplo sentido, que envolve transgressdes e restricdes.
(CHARTIER, 2001).

Neste caso, o conhecimento prévio ou a experiéncia discursiva figura-se como um
elemento essencial no processo de producdo de leitura e, portanto, de
compreensao textual. Isto tanto no d&mbito do conhecimento e familiaridade com
géneros textuais variados (BRONKCART, 2003), como no ambito das vivéncias
alheias a textos escritos, como € o caso das outras formas de linguagem - cinema,
musica, pintura, teatro - presentes no cotidiano do leitor e que podem fazer parte
do seu universo simbdlico (ORLANDI, 2006). As experiéncias com multiplos textos
escritos e com as mais diversas linguagens (verbais e ndo-verbais) tém implicacdes
sobre o processo de compreensdo de um texto; porque nem a articulagdo entre
estas nem a relacdo de um texto com outros (intertextualidade) sdo excluidos do
processo de significacdo que é a leitura. Entdo, da mesma forma que a leitura é
precedida pela leitura do mundo (FREIRE, 1994), ela provoca no leitor a ativagao
de necessidades, expectativas e desejos que possibilitam vislumbra-lo a partir de
uma perspectiva Unica e singular, pautada em suas experiéncias e histérias de vida
e de leitura.

Desta forma, pensa-se ser importante nao apenas garantir o dominio da tecnologia
da escrita, que é o que caracteriza a alfabetizacdo (SOARES, 2004); mas gerar
condicbes para que a pessoa participe de praticas variadas de letramento
(KLEIMAN, 1995). E considerando que este ndo € um fendmeno linear, mas
continuo, multidimensional e ilimitado, que se configura através de multiplas
praticas, funcdes, objetivos, situacdes, contextos e interlocutores (SOARES, 2004),



é pertinente pensar que em qualquer momento, dadas as necessarias condi¢des, 0
iletrado pode se tornar letrado, podendo a Universidade e/ou outros espacos de
profissionalizacdo surgirem como a principal e primeira possibilidade de letramento
para uma dada pessoa, uma vez que podem promover o contato desta com
distintas formas de linguagens, como também com diferentes experiéncias e
praticas de leitura mediadas por leitores mais maduros e competentes.

Entretanto, os estudos sobre a leitura de textos escritos por universitarios, no
Brasil, tém se voltado, em geral, para a investigagdo da relacdo entre compreensao
textual e desempenho académico de alunos de diferentes areas do conhecimento
(e.g. OLIVEIRA; SANTOS; PRIMI, 2003; SAMPAIO; SANTOS, 2002),
desconsiderando os contextos e as praticas de leitura vivenciadas por eles nas suas
relacbes com as varias linguagens. Diante disso, faz-se importante investigar a
formacéo do professor-leitor em cursos de formacdo superior (inicial ou continuada)
visualizando as varias situagcfes de letramento vivenciadas por eles dentro e fora da
universidade. Em face disto, tiveram-se como objetivos: (i) investigar as condicdes
e a compreensédo de leitura de uma aluna em curso de formacdo de professores
frente a diferentes géneros textuais e, também, (ii) evidenciar a relacdo entre o
desempenho em compreensdo de leitura e as praticas de letramento.

CAMINHOS METODOLOGICOS: NOS INTERTEXTOS DE UMA HISTORIA DE
LEITURA

Foi investigada 01 (uma) aluna, do 9° periodo do curso de Licenciatura Plena em
Quimica, de uma universidade publica, situada em Recife-PE. A estudante, na
época da realizacdo do estudo, estava com vinte e seis (26) anos de idade e exercia
atividade profissional em um Laboratério de Quimica/calibragdo de instrumentos de
laboratdrio.

Para realizacdo desta pesquisa, foram realizadas uma entrevista semi-estruturada
(ver Apéndice A) e uma sessdo de leitura composta de trés diferentes géneros
textuais. A entrevista teve por objetivos coletar dados pessoais, identificar dados
sobre a escolarizagdo dos responsaveis pela renda familiar, oportunizar o resgate
de dados relevantes de sua formacdo enquanto leitora; bem como obter
informacfes atuais de sua formacdo enquanto estudante universitaria e conhecer a
sua histoéria de leitura, considerando o processo de letramento e a relagdo com as
outras linguagens; como, por exemplo, a musica, as artes, o teatro e o cinema.

Ja as sessOes de leitura, tiveram por objetivos investigar a compreenséo de leitura
referente a trés diferentes géneros textuais. Nessas sessdes, foram utilizados uma
cronica intitulada "Piscina", de Fernando Sabino; um artigo de opinido, "Adocédo a
brasileira”, de Leonardo Attuch (Revista Isto€); e um artigo cientifico, "Sexualidade
e violéncia, o que é isso para jovens que vivem na rua?", de Luciana de Alcantara
Nogueira e Luzia Marta Bellini. O artigo de opinido foi oferecido no suporte revista e
0s outros textos foram apresentados no suporte papel A4.

Antes do inicio da leitura dos textos, foi dada a seguinte instrucao: "Vocé
tem o tempo que quiser para fazer a leitura e pode realiza-la como habitualmente a
faz". Neste caso, a estudante poderia |Ié-los silenciosamente ou em voz alta. Apds a
leitura de cada um desses textos, a pesquisadora fazia a seguinte pergunta: "O que
vocé significou do texto?" O objetivo com esta pergunta era entender como a



entrevistada compreendia cada género textual, e verificar, na medida em que
discorria sobre o que leu, se relacionava com outras leituras feitas anteriormente.

Quanto as intervencdes feitas pela pesquisadora durante a entrevista e sessdes de
leitura, estas ocorreram poucas vezes e quando aconteciam eram com objetivo de
auxiliar na reelaboracdo da resposta por parte da entrevistada, quando esta nao
compreendia; de buscar a complementacao (fechamento) das suas falas, ou ainda,
para instiga-la a falar mais sobre o tépico em exploracéao.

A entrevista e as sessdes de leitura ocorreram em um ambiente neutro,
fora do espaco da Universidade, em um Unico dia, e teve duracgédo total de uma
hora. Do tempo total, 10 (dez minutos) foram voltados para a entrevista e 50
(cinquenta) minutos para a leitura e discussdo dos trés géneros textuais sugeridos.
Tanto a entrevista como as sessdes de leitura foram gravadas em audio a partir do
uso de um MP3 e, posteriormente, transcritas.

Os dados foram analisados de maneira qualitativa, em uma perspectiva discursiva
(ORLANDI, 2005), privilegiando todas as fontes de informacdo. Foram consideradas
as especificidades referentes a histéria de vida e de leitura da entrevistada,
buscando compreender o contexto sdcio-cultural em que esta inserida, admitindo o
carater heterogéneo que se refere aos percursos da constituicdo do professor-leitor
em sua formacdo inicial. Além disso, no que se refere a compreensdo textual,
foram contempladas as seguintes categorias teoricas: intertextualidade, implicitude
(processo de inferenciacdo), negociacdo de sentidos (movimentos parafrasticos e
polissémicos) e jogo interacional autor-leitor virtual, autor-leitor real. Para a
sistematizagcdo da analise e das conclusdes possiveis, tendo em vista as
informagfes obtidas, foram constituidos dois temas, a saber: (i) a trajetéria de
leitura: na tessitura das linguagens; (ii) compreensdo textual: nos caminhos da
intertextualidade e das multiplas linguagens.

A trajetdria de leitura: na tessitura das linguagens

Ao definir a leitura, a estudante entrevistada, Giselle[1], diz que ela é "uma ponte"
que pode levar o leitor para um caminho "melhor, legal ou um caminho nao legal”,
dependendo do uso que se faz dela e do significado que ela tem na vida do leitor.
No que se refere ao significado que a leitura tem em sua vida, afirma que esta se
caracteriza como "uma fonte de conhecimento, de abertura de horizontes, porque
muita coisa que eu tenho hoje aberta & minha mente foi gracas a leitura". Neste
caso, Giselle atribui a leitura um lugar significativo, apontando, em especial, a sua
funcdo de aprendizado e, portanto, de mudanca de si e do mundo a partir do
confronto de pontos de vista e da negociacdo de sentidos que é proprio da leitura.
(CATTELAN, 2005; MARCUSCHI, 2008; ORLANDI, 2006).

Por privilegiar a dimensdo da aprendizagem que compde esta atividade
humana, a estudante diz que se constituiu "ndo [como] um leitor com habito, mas
sim um leitor de curiosidade. Alguma coisa que eu tenho curiosidade de aprender,
ai eu busco, mas ndo o habito de sempre ta vendo, lendo, mas sim por questao de
curiosidade [...]". Assim, parece relacionar o leitor de "h&bito" aquele que ler muito
e, em especial, com o objetivo de diversdo, colocando-se como aquele leitor que
busca a leitura com a finalidade especifica de aprender, como se esta ndo pudesse
incluir a dimensédo do 6cio e da ludicidade. Ainda, segundo Giselle, a leitura com a
finalidade de aprendizagem e, portanto, "de curiosidade"”, esta presente em sua
vida desde a infancia, trazendo como exemplo, 0 seu interesse, na pré-
adolescéncia, pelos livros que tratavam do tema sexualidade.



Verifica-se, também, que os interesses de Giselle mudaram ao longo de sua vida e
que, na atualidade, voltam-se para assuntos ligados a sua area de formacao
universitaria (licenciatura em quimica) e a area de nutricdo, bem como as
reportagens, 0s quais tem acesso a partir de livros e de artigos/jornais disponiveis
na internet. Assim, pode-se dizer que o leitor esta em formacdo permanente e que
os contextos de letramento com o0s quais se relaciona oportuniza rela¢gdes com
novos géneros textuais, comuns aqueles grupos dos quais passa a pertencer ao
longo de sua vida, como é o caso da universidade, onde circulam géneros textuais
especificos e que possibilitam a constituicdo psicolégica de seus membros, que
estdo envolvidos em uma dada cultura (BRONKCART, 2003; KLEIMAN, 1995;
SOARES, 2004).

Ja na infancia, Giselle, filha de pai com ensino médio (antigo 2° Grau) completo e
mae analfabeta, tinha acesso a Biblia e a contos de fadas, em casa, e a livros de
literatura brasileira, em casa e na escola, como "O corti¢co"”, de Aluisio Azevedo, um
presente de uma professora de portugués, que aparece em seu discurso como um
dos seus possiveis modelos de leitor, que parecem ser representados por ela como
aqueles que apreciam livros ou que os possuem, favorecendo a "abertura de
horizontes" ou a "ponte" para novos caminhos, como € o caso de seu pai, que lhe
possibilitou o acesso ao significado das palavras dispondo-lhe do dicionario:

"[...] na época da infancia alguns textos que eu costumava ler na época que eu
tava aprendendo a ler, por exemplo, tinham palavras que eu ndo conseguia saber o
significado, e eu ai por conta da leitura eu tinha a curiosidade de saber o que
significava e procurar no dicionario que meu pai tinha."

No que se refere as varias linguagens, Giselle relata o seu gosto por mdusica,
dizendo que é uma atividade que lhe d& prazer e lhe possibilita relaxamento na
correria do cotidiano, apontando também a finalidade de aprendizagem embutida
na relacdo com essa linguagem: "Ultimamente eu tenho escutado muito [musica]
internacional porque eu td estudando inglés, ai tenho que ouvir bastante.".
Também diz assistir freqientemente a filmes, uma média de dois por semana,
ressaltando sua preferéncia pelos géneros policiais e de suspense "[...] por querer
ta descobrindo junto com o filme" e, portanto, participando ativamente da
construcdo da trama a partir do levantamento de hipdteses e de sua confirmacao
ou ndo ao longo da histdria, processo analogo ao que acontece durante a leitura de
um texto escrito e que exige a ativacdo do conhecimento prévio e as suas relagdes
com as informa¢bes do texto (BRITO; VERRI, 2004; DELL'ISOLA, 2001;
MARCUSCHI, 2008).

Por outro lado, Giselle afirma que tem pouco contato com outras linguagens, como
é o caso, por exemplo, do teatro e do museu, pelo fato de ndo terem feito parte de
seu universo cultura, seja através da familia, seja através da escola. Como diz ela:

"ndo tive uma educacao voltada pra isso [...] nunca fui instigada a ter esse tipo de
[...] cultura assim, né? porque € tipo uma cultura que vocé vai adquirindo com os
anos, e eu nunca tive [...] hoje em dia, é como se fosse uma coisa que nao faz...
faz parte da minha vida."

Observa-se, desta forma, que a entrevistada revela ser uma leitora ativa néo
apenas de textos escritos, mas também de outras linguagens, considerando seu
contato com o cinema e a musica, bem como seu interesse pelas exposi¢cdes de



artes (pintura, fotografia) oferecidas pela universidade, a qual, neste caso,
apresenta-se como uma das agéncias de letramento (KLEIMAN, 1995) que
possibilita o contato de Giselle com novos e diferentes géneros textuais, incluindo
as linguagens néo verbais, as quais ainda ndo lhe sdo habituais, favorecendo,
consequentemente, o enriquecimento de sua experiéncia discursiva, que é essencial
no processo de compreensao textual, uma vez que este, como diz Orlandi (2006),
inclui tanto as relagcdes entre os varios textos (intertextualidade) como as
interlocu¢cBes entre as multiplas linguagens. Deste modo, pode-se afirmar que no
caso particular de Giselle, a formacdo inicial, em curso de licenciatura, tem-lhe
possibilitado o contato com géneros textuais antes ndo presentes em seu repertorio
e universo culturais (artigos cientificos e o hipertexto, por exemplo), bem como o
acesso a novas formas (ainda) desconhecidas de linguagens.

Compreensdo textual: nos caminhos da intertextualidade e das multiplas
linguagens

Devido ao seu contato freqiente com os dominios discursivos literéario,
jornalistico e académico (MARCUSCHI, 2008) no passado e/ou na atualidade,
Giselle mostra interagir significativamente com os trés géneros textuais sugeridos
(crénica, artigo de opinido e artigo cientifico), pontuando as idéias principais de
cada um deles na interacdo com suas experiéncias discursivas. Além disso, explicita
a sua atividade de intertextualidade no que se refere, em especial, aos trés géneros
aqui mencionados e, assim, ao produzir sentidos acerca do artigo cientifico, diz:
"ele tem varios, varios momentos, assim de... abordagens. Primeiro, ele fala da
diferenca social que existe, né? na sociedade... acompanhando o raciocinio do
primeiro texto". Neste caso, no seu processo de producdo de leitura, deixa claro
que esta sempre aponta para textos ja lidos e para aqueles que ainda serao
significados, demonstrando, portanto, as relacbes entre o dito e o ndo dito no
processo de desvelamento do implicito.

Percebe-se, ainda, uma ampla producdo de sentido de Giselle no encontro com
0 género textual artigo cientifico, visto que este € um género com o qual interage
atualmente devido as exigéncias do mundo académico, trazendo os argumentos do
autor, mas indo além dele quando questiona o que acontece no mundo real a partir
da interacdo com o mundo textual. Desta forma, a estudante enfatiza trés
abordagens diferentes do artigo, em consonancia com as autoras: a primeira
referente a marginalizacdo das criancas/jovens, a segunda ligada a sua sexualidade
e a condicdo de miséria absoluta em que vivem, e a terceira, ao papel dos abrigos
no que se refere a inclusdo dos jovens na sociedade. No que se refere a esta ultima
abordagem, questiona: "[...] Sera que é melhor ta na rua do que ta num abrigo?
Um abrigo ndo deveria ser um lugar onde eles poderiam ser incluidos na
sociedade?" O que, por sua vez, demonstra o jogo interacional de Giselle (leitora
real) com o autor e o leitor virtual produzido pelas autoras do artigo.

Neste artigo cientifico ("Sexualidade e violéncia, o que é isso para jovens
que vivem na rua?'), as autoras argumentam que a sexualidade dos jovens
participantes "[...] é vivenciada como algo novo e prazeroso. Sexo € 0 que
encontram de bom na vida de rua” (NOGUEIRA; BELINNI, 2006, p. 610), o que &
criticamente resignificado por Giselle, em um movimento entre parafrase e
polissemia, a saber: "a forma de eles se enturmarem é... dessa forma, é...
buscando a sexualidade um no outro, e no meio dessa ... busca, e de um
esquecimento da miséria [...] da... da marginalizacdo que eles se enfrentam, que a
propria sociedade tem, né?", sugerindo, portanto, a ativacdo da leitura de mundo
(FREIRE, 1994), e de outras linguagens na significacdo da leitura, como, por
exemplo, os filmes policiais que Giselle costuma assistir e que abordam aspectos
referentes a miséria humana no sentido amplo.



Este movimento de negociacdo de sentido, que também se revela nas
questdes levantadas explicitamente por Giselle, é algo caracteristico da sua relacao
com os trés géneros textuais aqui discutidos. Assim, no encontro com o artigo de
opinido, "Adocgdo a brasileira”, o que é mais evidente na fala da estudante é o
questionamento levantado a partir da mudanca no tempo destinado aos tramites
legais para adocdo demonstrado a partir de um processo de inferenciagdo textual e
contextual. Neste artigo de opinido, o autor ao trazer a constatacdo de que "No
Brasil, o tempo médio nos processos de adocao é de 3,7 anos", defende o ponto de
vista de que "nada [€] mais louvavel do que a iniciativa do Congresso Nacional de
discutir uma nova lei de adog¢ao, cujo objetivo é reduzir para um ano o prazo dos
processos" (ATTUCHE, 2008). Neste caso, Giselle, pautada nos seus conhecimentos
prévios sobre o funcionamento do judiciario no Brasil, que tem acesso a partir das
histérias do cotidiano e da midia impressa ou virtual (as reportagens de internet
que tem o héabito de ler), faz um questionamento critico, ndo se atendo apenas ao
texto, contestando, assim, 0os argumentos do autor a partir do jogo interacional que
mantém como ele na sua producdo de leitura. Assim, ao questionar o autor,
pergunta-se: "Sera que o Brasil tem condi¢cdes de avaliar em um ano aquilo que
eles costumavam avaliar em trés anos? [...] Porque eu acho que a demora existe
hoje em dia porque néo existe uma... uma mao-de-obra maior, né? pra avaliar esse
tipo de doacédo. Por isso que demora tanto."

Quanto a crdnica, Giselle faz relacdo entre ela e a realidade atual do Brasil,
enfatizando os lados contrastantes da sociedade, ou seja, as diferencas sociais
expressamente existentes em nosso pais. Neste caso, ha uma leitura mais
valorativa e ideoldgica, apresentando ao final, uma avaliacdo em relacdo ao
comportamento dos personagens, como é condizente com o0s textos narrativos, em
que pode haver a explicitacdo do autor para a avaliacdo da narrativa ou a abertura
para que o leitor o faca, como é o caso do texto "Piscina", em que o autor Fernando
Sabino termina dizendo "N&o teve dulvida: na semana seguinte vendeu a casa". O
que, por sua vez, favorece a seguinte inferenciacdo por parte de Giselle:

"Agora, o mais horrivel disso foi o final, né? Que no outro dia ela vendeu a casa. Ou
seja, mesmo ela [a dona da casa] percebendo que a outra tinha necessidade
fundamental, assim... ela achou que era um perigo pra ela, ndo se comovendo. Nado
sei. Como se fossem duas pessoas de mundos diferentes. E a realidade de hoje que
vivemos."

Percebe-se, entdo, de modo geral, que o conhecimento de Giselle sobre os
géneros textuais favorece a sua compreensao, ja que isto possibilita a ativacdo de
operacgfes necessarias para lidar com a especificidade discursiva de cada um deles
(BRONKCART, 2003), como é o caso da consideracdo e defesa/producdo de
argumentos e contra-argumentos na leitura do artigo cientifico e do artigo de
opinido, bem como da identificacdo da resolucdo da intriga e a realizacdo da
avaliacdo, no caso da crdnica. Assim, como afirma Orlandi (2006), "[...] o conjunto
de leituras feitas configuram, em parte, a compreensibilidade de cada leitor
especifico™ nas suas relagbes com os varios textos verbais ou ndo-verbais, como se
evidencia na histéria de leitura de Giselle, em sua relacdo com a histéria de leitura
dos textos com os quais interagiu ao longo de sua histdria como pessoa: os contos,
as reportagens, 0s romances, 0s artigos cientificos, os filmes, as mdudsicas, o
hipertexto...
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Apéndice A - Roteiro de entrevista para alunos universitarios das licenciaturas

A. Dados Pessoais

.Sexo: ()M () F

Idade:

Graduacao: Pedagogia

Semestre: 4° (1) 5°( ) 6°( ) 7°( ) 8°( )

Licenciatura:

Eal A i o

(Nome do curso)
5. Semestres/ Periodos: 4° () 5°( ) 6°( ) 7°( ) 8°()

6. Grau de instrugdo dos responsaveis pela manutencdo da familia

Analfabeto/ até a 32 Série Fundamental
42 Série Fundamental

Fundamental completo

Médio completo

Superior completo

Pds-graduado: ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

B. Acesso a outras varias linguagens

1) Vocé costuma ir ao teatro? Por qué?

2) Com que freqliéncia assiste a filmes?

3) Costuma assistir a que géneros de filmes? Por qué?
4) Vocé tem habito de escutar masica? Por qué?

5) Qual seu género de musica preferido? Por qué?

6) Com que freqliéncia visita museus? Por qué?

7) Vocé costuma ir a exposigdes de artes? Por qué?

C. Histdrias e condi¢fes de leitura dos participantes dentro e fora do espaco
escolar e académico
1. Como voceé se constituiu leitor?

2. Que situagOes de leitura vocé vivenciou ou vivencia?



3. Que textos fazem parte de sua historia enquanto leitor?
4. Qual a sua relacdo com a leitura? Por qué?

5. Como vocé define leitura? Por qué?
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