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Resumo

Este trabalho apresenta uma analise das formas de estudo e de aprendizagem de
estudantes bolsistas do ProUni assistidos por Instituicbes de Educacdo Superior
periféricas (IES periférica implica o tipo de instituicdo e o lugar relativo que ocupa
no campo da Educacdo Superior). Objetiva—se identificar e compreender a postura
epistemoldégica desses estudantes universitarios, mais exatamente, trata—se de
reconhecer e analisar o tipo de relacdo que esses alunos, em funcdo de seu quadro
de referéncias interpretativas, valores e vinculos sociais, estabelecem com o
conhecimento e como compreendem e tratam os aspectos relativos a sua autoria,
bem como os efeitos que a interpretacdo destes conceitos tém nas formas como
estudam. Estas problematizacdes apresentadas se fazem importantes frente a
constatacdo de que as transformacfes que impulsionaram o0s meios e as
possibilidades de expansédo da Educacao Superior no Brasil implicaram modificacdes
profundas na forma de organizacdo da universidade e, principalmente, no tipo de
conhecimento que circula no meio académico. Neste campo, observa—-se o0
crescimento quantitativo e acelerado de instituicbes que pautam o ensino em
modelos instrumentais e pragmaticos de aprendizagem, priorizando demandas
mercadolégicas de formacdo. Para melhor inquirir sobre os aspectos imbricados
nesta concep¢do pragmatica de formagcdo académica, o trabalho envolveu
diferentes abordagens metodoldgicas, incluindo aplicacdo de questionéarios fechados
para um grande ndmero de universitarios e entrevistas semiestruturadas com um
pequeno grupo de alunos.
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Apresentacao

A partir de discussdes realizadas no Grupo de Pesquisa de Educacdo Superior e no
subgrupo de investiga¢do sobre conhecimento e formacgéo universitaria, coordenado
pelo Prof. Dr. Luiz Percival Leme Britto - ambos na Linha de Pesquisa Educacéo
Superior do Programa de Pés-graduacdo em Educacao da Universidade de Sorocaba
-, desenvolve-se, nesta pesquisa, investigacdo da formacado intelectual, cultural e
profissional do universitario, atentando-se, prioritariamente, para o estudo da
postura epistemoldgica de alunos de IES periférical™!, bem como para a percepcéo
que tenham da autoria do conhecimento e os efeitos que a interpretacdo deste
conceito tem nas formas como estudam.[2] Neste estudo, apresentam-se algumas
consideragdes de natureza tedrica fundamentais para o desenvolvimento da
pesquisa e para uma nova forma de aproximacdo do problema da formacdo na
educacao superior.

Educacao superior, formacado e conhecimento

A Educacdo Superior no Brasil, principalmente, a partir da dltima década de 90,
tem se caracterizado pela crescente expansdo quantitativa de instituicdes. Este
crescimento - visivel tanto no ambito social, com o aparecimento de instituicées
presenciais e a distdncia em varios pontos das cidades, quanto em dados
estatisticos - tem se dado, majoritariamente, em dois campos complementares e

numericamente desiguais; de um lado, verifica-se, em um pequeno ndmero de



instituicdes universitarias, o desenvolvimento cientifico e tecnolégico com formacéo
de exceléncia; do outro, encontra-se um modelo educativo, voltado a
profissionalizacdo para atuagcdo no mercado. (cf. CASTILHO, SILVA e BRITTO,
2008)

De acordo com os pesquisadores José Dias Sobrinho e Marcia Regina Brito,

El sistema de educacion superior brasilefio en los ultimos diez afios
presenta una fuerte tendencia a la estratificacion. Las referencias
conceptuales respecto a sus formas de organizacion, tipos de oferta
educativa e interpretacion de sus papeles sociales han perdido la
homogeneidad y la recision. El sistema se ha estratificado en
distintos modelos institucionales (diversificacion), multiples objetivos
(diferenciacién), diversas magnitudes y varios niveles de calidad y
prestigio. (DIAS SOBRINHO; BRITTO, 2008,p. 489)

Segundo os autores,

"un 92% del total de 2.398 instituciones son pequefias instituciones que se
dedican solamente a la ensefianza y estan orientadas a impartir una rapida
titulaciéon a los alumnos, con el objetivo de les facilitarles su inserciéon en el
mercado laboral." (DIAS SOBRINHO; BRITO, 2008: 489).

Estas instituicbes que se voltam a profissionalizagdo priorizam a formacéo
condicionada pelas determinagbes do mercado de carater instrumental e pela

aprendizagem de conhecimentos "Uteis" a atuacado profissional que ndo implicam
necessariamente a pesquisa, a discussao e a analise.

Destituida de critica e de reflexdo, essa formacao tende a se limitar ao aprendizado
de conhecimentos submetidos a uma "razéo instrumental”, situacdo em que néo
sdo analisados historicamente (tanto no ambito de desenvolvimento cientifico
quanto no que diz respeito ao contexto histérico), configurando-se simplesmente
como uma informacdo, uma instrucdo normativa ou um dado estatistico pronto a
ser incorporado. Esta formacdo - ideologicamente ajustada as configuracfes
flexiveis da economia e da sociedade contemporanea - se caracteriza pela
aprendizagem rapida e facil de conhecimentos transmitidos pelos professores, na
maioria das vezes resumidamente, e que, em suma, sao aceitos pelo publico de
estudantes sem que sejam compreendidos os embates tebéricos e cientificos
préprios do desenvolvimento do conhecimento.

Tal profissionalizagdo n&o implica, ao estudante, desenvolvimento de uma postura
epistemoldgica critica frente ao conhecimento e ao mundo, ou, como esclarece
Robinson Santos, tem como resultado: "pessoas incapazes de estabelecer relacdes
entre fatos, de analisar situacfes e debater sobre temas que fazem parte do
cotidiano numa perspectiva global e critica. Tecnicamente sdo ‘experts', mas socio,
politica e culturalmente alienadas". (SANTOS, 2005: 5)

Desse modo, a pesquisa, o questionamento e a andalise dos conhecimentos, bem
como a percepcdo dos processos envolvidos no desenvolvimento cientifico, tornam-
se desnecessarios para a formacdo que, majoritariamente, volta-se para a
aprendizagem do util. O conceito de utilidade, a partir da visdo mercadolégica, nao
supde a indagacdo epistemolégica dos conhecimentos que circulam nos ambientes
profissionais. A ideologia do pragmatismo e a disseminacdo de conhecimentos
prontos para aplicacdo tém maior relevncia para o mercado e a pesquisa e a
analise histérica do conhecimento, tornaram-se dispensaveis.



Em uma abordagem de Santos (2005), é possivel encontrar algumas caracteristicas
metodoldgicas presentes em contextos pragmaticos de formacao.

Existem instituicGes que pautam sua relacdo com o conhecimento
Unica e exclusivamente pelo ensino. Isto €, tais instituicdes
trabalham na perspectiva de uma "fixidez" do conhecimento: sao
repassadoras e reprodutoras do que ja foi desenvolvido e produzido
por pesquisadores de outras instituicbes. Nesta perspectiva, 0
docente simplesmente adota ou monta uma apostila que seguira do
inicio ao fim sem se preocupar se o0s conteddos que serao
literalmente "passados"” sdo adequados ao momento e ao contexto e
se 0s mesmos sdo atuais. Aqui, o discente ndo é provocado a refletir
criticamente e, tampouco, a ser co-produtor dos conhecimentos
desenvolvidos no processo. O docente torna-se mais um distribuidor
do que um produtor de conhecimentos. (SANTOS, 2005, p. 4)

Frente o exposto, observa-se a desvalorizacdo do envolvimento do universitario
com o estudo do processo da producdo e constituicho do conhecimento
(metodologia, linha de pensamento e autoria, processos de refutacdo, corroboracédo
e tenacidade). Entretanto, a ciéncia e o0s processos tedricos e metodolégicos
envolvidos na producdo de conhecimento encontram-se indissociaveis da critica
sistematica, da divergéncia de idéias, dos embates tedricos e dos novos
pensamentos e teorias.

A pesquisa e a dindmica do fazer cientifico e, neste sentido, a incompletude dos
conhecimentos produzidos por ele - tanto porque os conhecimentos estdo em
constante desenvolvimento, quanto pelos processos de corroboracédo, refutacdo e
de tenacidade - ndo permite a percepc¢ao do conhecimento como absoluto, estatico,
imediatamente aplicavel e, consequentemente, ndo suporta aprendizagem
pragmatica e limitada aos resultados. Esses aspectos apresentados fundamentam a
historicidade e a precariedade da ciéncia, que deve ser pensada como "em
desenvolvimento"”, de modo que seu entendimento global apdia-se na compreensao
deste desenvolvimento e nos aspectos que o fundamenta.

Para Abrantes e Martins (2007), essa compreensao, para além do instrumental, ndo
ocorre espontaneamente, mas se pauta em um tipo de envolvimento com o objeto
de conhecimento caracterizado pela pesquisa e pelo pensamento teérico, de modo
a ampliar as perspectivas de compreensdo. O objeto de investigacdo e o0s
conhecimentos a ele relacionados deveriam ser globalmente apreendidos, em todos
seus processos de producdo e contextos de desenvolvimento, como em seus
aspectos autorais e intencionais. Assim,

E necessario conhecer os pensadores e 0os pensamentos, integrar-se,
pela via das apropriacdes, as questdes filosoéficas e cientificas que se
objetivam em obras humanas imprescindiveis para que o sujeito do
conhecimento tome consciéncia do seu tempo histérico, de suas
possibilidades e limites. E preciso compreender o movimento e a
génese daquilo que se tem intencdo de conhecer e transformar.
(ABRANTES; MARTINS. 2007, p. 320)

Como explicitam os autores, o conhecimento de e a intervencdo em determinado
objeto ndo se apdiam no simples contato pragmatico ou superficial, mas na
compreensdo do movimento e da génese do que se propfe a investigar. Em outras
palavras, as atividades voltadas para compreensdo global do objeto supdem
pesquisa, apreensdo da autoria e dos aspectos histéricos e metodolégicos de sua
producéo.



No exposto de Abrantes e Martins, observa-se que o0s autores abordam a
importancia do conhecimento dos pensadores e dos pensamentos. Isso porque, de
fato, a autoria do conhecimento implica uma relacdo com a historicidade (contexto,
linha de pensamento, metodologia) imprescindivel para a compreensdo dos
aspectos sociais, econbmicos e politicos envolvidos na constituicdo do
conhecimento.

Paulo Freire em seu texto de 1968, Consideracdes em torno do ato de estudar,
enfatiza que, numa visao critica, "o que estuda se sente desafiado pelo texto em
sua totalidade e seu objetivo é apropriar-se de sua significacdo profunda.” Deste
modo, "estudar seriamente um texto é estudar o estudo de quem estudando
escreveu. E perceber o condicionamento histérico-sociolégico do conhecimento."
(FREIRE, 2001: 10)

Segundo Freire (2001), a relagdo com um texto vai além da postura de
memorizacdo passiva frente ao conhecimento. Nas palavras do autor:

Esta € a razdo pela qual o ato de estudar ndo se reduz a relacédo
leitor-livro, ou leitor-texto. Os livros em verdade refletem o
enfrentamento de seus autores com o mundo. Expressam esse
enfrentamento. E ainda quando os autores fujam da realidade
concreta estardo expressando a sua maneira deformada de enfrenta-
la. (FREIRE, 2001, p. 12)

O estudo a que se referiu Paulo Freire - que envolve o conhecimento do autor e o
entendimento do conhecimento - n&o seria um ato mecénico, mas uma
investigacdo, um aprofundamento reflexivo como subsidio a critica e reflexao.
Assim, o ato de estudar significa assumir uma relagdo dialégica com o autor do
texto em estudo, de modo que esta postura possa gerar a percepcdo "do
condicionamento histérico-sociolégico e ideoldgico do autor, nem sempre o0 mesmo
do leitor" (FREIRE, 2001: 12). Isso por que os trabalhos produzidos pelos sujeitos-
autores envolvem um conjunto de referenciais diretamente relacionados a forma do
autor perceber o mundo e de se identificar com o contexto.

Aplica-se a este raciocinio a reflexdo de Mikhail Bakhtin (2000) sobre o trabalho de
criagdo artistica. O linguista russo refere-se ao autor, ndo como um sujeito
transcendental ou de uma universalidade imanente, mas sim como integrante de
uma época determinada, o que faz com que o individuo, interagindo com o mundo
e se posicionando frente a ele, expresse sua forma de vé-lo e entendé-lo. O artista
se utilizaria da escrita para expressar sua visdo de mundo, suas idéias e seu
entendimento do contexto.

O artista utiliza a palavra para trabalhar o mundo, e para tanto, a
palavra deve ser superada de forma imanente, para tornar-se
expressdo do mundo dos outros e expressdo da relacdo de um autor
com esse mundo. (BAKHTIN, 2000, p. 208)

Observa-se que a forma de pensar e de se envolver com 0 mundo encontra-se
intimamente articulada com a prépria posicdo e desenvoltura histérica do autor-
artista (ndo desvinculando do conceito de Bakhtin) em seu contexto politico e
social. Para Bakhtin (2000),

A época, 0 meio social, o0 micromundo - o da familia, dos amigos e
conhecidos, dos colegas, que vé o homem crescer e viver, sempre
possui seus enunciados que servem de norma, que ddo o tom; séo
obras cientificas, literarias e ideoldgicas as quais as pessoas se



apdiam e as quais se referem, que sdo citadas, imitadas, servem de
inspiracdo. E por isso que a experiéncia verbal individual do homem
toma forma e evolui sob efeito da interacdo continua e permanente
com os enunciados individuais do outro. (BAKHTIN, 2000, p. 313-
314)

A percepcdo e o estudo dos aspectos histdricos presentes na autoria € no proprio
processo de desenvolvimento do conhecimento tém como determinantes a
compreenséo das derivacgdes tedricas das producdes sem que sejam considerados
apenas alguns resultados cientificos ou uma verséo limitada do conhecimento.

Uma postura investigativa - que também se pode chamar de uma postura
epistemoldgica critica -, que se fundamenta no estudo pormenorizado do que se
pbe a pesquisar, destitui o sujeito de reducionismos e o0 compromete o com a
compreensao de que o conhecimento é tomado ndo como verdade absoluta, mas
sim como a verdade possivel e passivel de novas indagacdes e formulacdes.

Postura epistemoldgica e estudo empirico

Este estudo envolveu procedimentos de diferentes abordagens metodoldgicas,
incluindo discussfes, pesquisa de referéncias, busca de dados e resumos
estatisticos, bem como aplicacdo de questionarios a 258 alunos, dentre eles
PROUNI e ndo PROUNI, e realizacdo de entrevistas com 10 alunos PROUNI.

Para analise dos dados toma-se como referéncia o conceito de postura
epistemolégica sob dois eixos basicos: 1. postura instrumental e 2. postura critica.
Estas formulacdes se referem a forma de se relacionar com o conhecimento, de
modo que, os fatores que determinam uma ou outra - ou melhor, mais uma que
outra - encontram-se no a&mbito das disposi¢cdes objetivas e subjetivas.[3]

As disposicBfes objetivas se constituem dos recursos materiais de estudo,
instalagbes institucionais, tempo disponivel, recursos financeiros, dentre outros
elementos objetivos que proporcionam ao sujeito maior fruicdo dos ambientes de
circulacdo de cultura e dos conhecimentos formais e cientificos. As disposices
subjetivas se caracterizam pelo interesse de desenvolvimento intelectual, vontade e
disciplina de estudo; capacidade de autoavaliacdo; elaboracdo e planejamento de
rotina para estudar; vida -cultural, dentre outros aspectos, que, mesmo
parcialmente dependentes das disposicbfes objetivas, ndo sdo determinadas
plenamente por elas.

As disposi¢cOes objetivas e subjetivas, articuladas e indissociaveis, influenciam a
postura epistemolégica na medida em que condicionam e estdo condicionadas as
praticas sociais, institucionais e intelectuais de envolvimento com o conhecimento,
caracterizando uma forma de ser do sujeito no ambito escolar e social. E neste
sentido que Britto (2003) enfatiza a existéncia de outra cadeia de formacdo além
da instituicdo escolar propriamente dita. Para o autor esta cadeia se constituiria,
fundamentalmente,

[...]Jpelos vinculos so6cio-culturais e pelas formas de insergcao
profissional e politica e que contribuem ndo apenas para que 0
sujeito tenha sucesso na escola como para garantir-lhe um
diferencial que ndo se apaga com a universalizacdo da educacdo
escolar. Este tipo de formacdo implica a frequéncia aos lugares em
que se produz a cultura de prestigio, o que depende de fatores tais

A

como lugar de moradia, acesso a informacédo, disponibilidade de



tempo e dinheiro, entre outros. Tais fatores ndo sdo supridos pela
escola, antes repercutem nela. (BRITTO, 2003, p. 191)

O envolvimento com espacos de circulacdo de conhecimento formal e de cultura
hegemonica proporcionariam ao sujeito maior interacdo com formas complexas do
conhecimento que fomentam a critica e exige reflexdo, abstracdo e empenho para
seu entendimento. Frequéncia a espacos culturais (museu, teatro, cinema) e
manuseio de suportes de conhecimento cientificos (livros, revistas, determinados
canais de TV) possibilitaria maior desenvoltura intelectual e associacdo entre os
conhecimentos, entre eles, o académico.

Britto, apoiando-se em Pierre Bourdieu (1999), analisa que "haveria uma diferenca
qualitativa no capital cultural herdado do ambiente sécio-familiar, de tal modo que
héa forte correlacdo entre origem social e familiar e rendimento escolar." (BRITTO,
2003: 85) Nas palavras de Bourdieu (1999),

O privilégio cultural torna-se patente quando se trata da familiaridade
com obras de arte, a qual s6 pode advir da frequéncia regular ao
teatro, ao museu ou a concertos (freqiiéncia que nédo é organizada
pela escola, ou é somente de maneira esporadica). (BORDIEU, 1999,
p. 317)

O envolvimento com tais espagos e suportes suporia uma postura critica frente ao
conhecimento, relacionando-se com a atividade intelectual sistematica, a
organizacdo e a disciplina para estudo, o acesso aos conhecimentos formais e a
cultura hegeménica. No ambito académico, o envolvimento com estes aspectos tem
como determinante a percepc¢ao da autoria e dos processos histéricos e cientificos
imbricados na producdo do conhecimento.

Do mesmo modo, o baixo ou restrito envolvimento com o conhecimento formal e
formas hegemoénicas da cultura, pelas poucas disposicdes objetivas ou subjetivas,
desfavoreceria o movimento de criticidade, discusséo e reflexdo. Caracterizada por
conhecimentos cotidianos e informagfes prontas, majoritariamente veiculadas de
forma instrumental pelas midias massivas, a postura instrumentalizada direciona-se
para aprendizagens que servem de instrumento para agfes contextualizadas e de
pouca exigéncia intelectual. Na formacédo profissional, tal postura supbe a
incorporacdo de técnicas e procedimentos normatizados, de aprendizagem réapida e
facil, na busca de treinamento para o mercado. (cf. BRITTO, 2005)

Em uma analise descritiva do aluno novo universitario, Britto et. al. sustentam que
"as dificuldades no trato com o conhecimento e as formas de exposi¢cdo académicas
ndo adviriam da falta de uma capacidade genérica, mas sim do modo como os
sujeitos interagem e convivem como o conhecimento formal.” (BRITTO et. al. 2008:
788). Assumem os autores (BRITTO et. al. 2008) que este aluno,

Frequentando cursos noturnos de IES de pouco prestigio e de baixa
seletividade, (...) estabelece uma relacdo com estudar e formar-se
regida por concepgbes aligeiradas de conhecimento e
fundamentalmente relacionadas a preocupacéo de qualificacdo para o
mercado de trabalho. (BRITTO et al, 2008, p. 787)

Britto e Torezan, em 2004, enfatizavam que, mesmo atingindo o nivel superior,
seria razoavel supor que tais alunos nao teriam desenvolvido determinadas
habilidades de estudo nem dominio de certas formas de cultura escrita, o que
suporia o desconhecimento, ou até mesmo a dificuldade de manuseio, de
referenciais caracteristicos das praticas académicas.



Em sua pesquisa, Britto (2005) reconhece que os estudantes por ele investigados
adquirem, na vivéncia universitaria periférica diversos procedimentos formais de
estudos, mas adverte que a simples incorporacdo de tais procedimentos ndo parece
suficiente para que haja um reposicionamento epistemolégico. Ao contrario, as
evidéncias de seu estudo sugerem que parcela representativa de estudantes, em
especial daqueles que se incluiriam na categoria "aluno novo", incorpora
procedimentos formais de estudo mantendo uma postura epistemoldgica e um
quadro de referéncias interpretativas de mundo limitados a razdo instrumental.
Neste sentido, carecem de uma formacao cultural que corresponda "a disposicdo
aberta, a capacidade de se abrir a elementos do espirito, apropriando-os de modo
produtivo na consciéncia"™ (ADORNO, 2003: 64).

Diante da exposicdo, este trabalho refere-se a uma forma de analisar o atual
contexto da Educacdo Superior do Brasil para além das constatacdes estatisticas,
de modo que se busca compreender as razdes sociais e politicas que fundamentam
as formas e os meios de organizacdo e expansdo do sistema, suas implicacdes a
formacdo académica, assim como a postura epistemoldgica dos universitarios.
Afinal, como teoriza Paulo Freire, "o ato de estudar, no fundo, é uma atitude frente
ao mundo”. (FREIRE, 2001: 11)
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110 conceito de IES periférica refere-se a um tipo de instituicédo e ao lugar relativo
que ocupa no campo da Educacdo Superior, apresentando as seguintes
caracteristicas: finalidade de qualificacdo de mao-de-obra; ocupacdo do espaco e
do tempo que privilegia a aula; apresenta formas de subserviéncia em relacdo ao
mercado; producédo intelectual ocasional e limitada; assiste publico de menor poder
aquisitivo; tende a atuar como receptores e divulgadores de conhecimentos
pragmaticos. (BRITTO et al, 2008: 785).

[2] Este trabalho compreende das principais analises desenvolvidas no ambito do
projeto de Iniciagdo Cientifica (FAPESP 2008/53061-9) Sobre formas de estudar e
de aprender de alunos PROUNI: a postura epistemoldgica e a percepc¢ao de autoria,
sob a orientacdo do Prof. Dr. Luiz Percival Leme Britto.

[3] E mister observar que ndo se trata em absoluto de duas possibilidades fixas,
mas sim de referéncias que permitem compreender muitas formas de
relacionamento com o conhecimento.



