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Resumo

Esta pesquisa propde uma interacdo com os professores dos cursos de licenciatura
visando colocar—se a escuta de suas narrativas de experiéncias de leituras, a fim de
estabelecer relacdes entre experiéncias leitoras, formacdo do professor—leitor e
concepcdes de leituras que fundamentam o fazer pedagdgico na universidade. Apos
uma andalise atenta de pesquisas realizadas sobre a formacéo de professores e suas
historias de vida, o que evidenciou que os focos dos estudos anteriores tém sido
direcionados, com maior freqUiéncia, para os sujeitos que atuam como professores
da Educacao Basica, optamos por desenvolver a investigacdo no contexto do Ensino
do Superior. O cotidiano e a praxis, nesse ambito do ensino, ainda representa um
amplo campo a ser pesquisado. Consideramos que, ao dar oportunidade aos
professores de narrarem suas experiéncias, estamos possibilitando a superacdo da
fragmentacdo entre as teorias estudadas e o sujeito em formacédo, situacdo que
durante anos assolou os cursos de formacao dos educadores. A pesquisa conta com
a participacdo de dez docentes do Departamento de Educacdo — Campus X — da
Universidade do Estado da Bahia. A metodologia utilizada centra—se na perspectiva
da Histéria de Vida, por consideramos a mais apropriada das abordagens
qualitativas para o tipo de pesquisa que desejamos empreender. Os registros de
fala resultantes das entrevistas semi—estruturadas serdo analisados com base na
Andlise de Discurso francesa. A pesquisa encontra—se na fase de coleta e
transcricdo de eventos discursivos, 0s quais ja permitem considerac¢des importantes
acerca do processo de formacdo do sujeito leitor e das concepcdes de leitura
presentes no fazer pedagoégico dos participantes da pesquisa. Esse tipo de estudo
se torna importante por acreditarmos que uma aproximacdo com a histéria de vida
dos professores € o melhor modo de se conhecer as realidades educativas e o
cotidiano dos professores.
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Experiéncias leitoras de professores e fazer pedagdgico na universidade

As pesquisas sobre a formacdo e trabalho docente indicam a importancia do
professor se constituir e se reconhecer como leitor, ja que um dos maiores desafios
na educacdo brasileira é a formacao do sujeito leitor. Infelizmente, o cotidiano das
escolas e as relac¢des sociais nos diversos ambientes da sociedade, evidenciam que
essa formacdo néo tem se efetivado conforme o esperado.

Numa andlise mais atenta sobre o que se tem discutido e escrito sobre a
importancia da leitura na formacdo do professor, percebemos que o foco dos
estudos tem sido direcionado as praticas de ensino, alfabetizacdo, técnicas de
leituras e, em relacdo ao ato de ler do professor, parece que as discussdes tém
enfatizado mais o que o professor deve ler, e ndo como o professor concebe e
interage com a leitura realizada.

Este estudo prop8e conhecer e analisar as experiéncias leitoras dos professores
dos cursos de licenciatura, do Departamento de Educacdo - Campus X - da
Universidade do Estado da Bahia, a fim estabelecer relacfes entre experiéncias



leitoras, formacdo do professor-leitor e concepc¢des de leituras que fundamentam
o fazer pedagdgico na universidade. O interesse pela pesquisa € por acreditar que
"aproximar da histéria de vida dos professores € o melhor modo de se conhecer as
realidades educativas e do quotidiano dos professores"”. ( Névoa 2000 : 19).

O trabalho com narrativas de experiéncias pode, segundo Larrosa (1996),
proporcionar uma reorganizacdo das experiéncias e das histérias de vida, pois no
processo de lembrar e esquecer, o professor pode construir suas reminiscéncias,
atribuindo sentido as experiéncias pessoais e profissionais relembradas.
Acreditamos que possibilitar aos professores de rememorar as suas experiéncias
de leituras podera incentiva-los a refletir sobre o modo como concebem a leitura no
seu fazer pedagogico.

Sabe-se, com base nos estudos de Freire (1995), Kleiman (1998), Lajolo(1988),
Soares (1997) e outros, que a formacado do leitor e do escritor € um processo.
Kleiman (1998: 15), afirma que para "formar leitores, devemos ter paixdo pela
leitura” e Bellenger, citado por Kleiman (idem), considera que a "leitura se baseia
no desejo e prazer". Por outro lado, Lajolo (1984) diz:

"se a relacdo do professor com o texto ndo tiver um significado, se ndo for um
bom leitor, sdo grandes as chances de que ele seja um mau professor. E, a
semelhanca do que ocorre com ele, sdo igualmente grandes os riscos de que o
texto ndo apresente significado nenhum para os alunos, mesmo que eles
respondam satisfatoriamente a todas as questdes propostas. "(p. 53),

Por outro lado, pode-se afirmar que, se para o professor o ato de ler é sofrimento
ou obrigacdo, o desejo de ler do aluno dificilmente sera causa (Muniz, 1999) do
desejo de ler desse professor.

Soares (1988) afirma que "apropriar-se da escrita € diferente de ter aprendido a ler
e escrever". Aprender a ler e a escrever significa codificar em lingua escrita e a
decodificar a lingua escrita; "apropriar-se da escrita é tornar a escrita propria"”, ou
seja, assumi-la como propriedade. E a partir dessa apropriagdo construir novos
conhecimentos. Silva (2000: 45) considera que

"ler é mais que fonte de conhecimento, € um modo de existir no qual o individuo
compreende e interpreta a expressdo registrada pela escrita e passa a
compreender-se no mundo".

Assim, a linguagem escrita, numa sociedade letrada, € um eficaz instrumento
para se interagir com o mundo, para se adquirir conhecimentos e registrar os
constantes movimentos sociais, culturais e a memadria de um povo.

z

Como a palavra na concepcédo de Bakhtin (2006: 67) é "produto de interacdo viva
das forcas sociais" , o ato de ler, também, ¢é um processo interativo. Uma
interacdo social entre as outras diferentes formas de linguagens que constituem o
universo simbdlico e entre o autor, texto e leitor. Segundo Soares (1988), a leitura

e:

Interacdo verbal entre individuos, e individuos socialmente determinadas: o leitor,
seu universo, seu lugar na estrutura social, suas relagbes com o mundo e com 0s
outros; o autor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas relagdes com o
mundo e 0s outros; entre os dois: enunciacao; diadlogo? ( p. 18)



No ato ler, ha uma interagdo intrinseca, uma enunciacdo, um dialogo e néo
apenas um ato de decodificacdo de simbolos. Lembrando que, de acordo com
Bakhtin (2004), a enunciacéo é produto da interacdo social.

Por isso, consideramos a leitura como uma ferramenta, um instrumento poderoso
que proporciona conhecimento, pois, ao ler, o individuo passa a ampliar seus
horizontes e conhecer outros modos de pensar o0 mundo. No entanto, a pratica da
leitura utilizada em sala de aula por aqueles que a consideram como um meio de
"depositar, de transferir, de transmitir valores" (Freire, 1979 : 67) de acordo com
seus interesses, pode resultar em manipulacdo do individuo. Desse modo, é
inevitavel pensar que a pratica pedagodgica de leitura vem a ser uma opcgao
ideolégica, consciente ou nao.

Por isso, destacamos a importancia de oportunizar aos professores dos cursos de
licenciatura, momentos que possibilitardo a reconstrucdo de suas experiéncias
leitoras, a fim de que os mesmos tenham melhores condi¢cdes de refletir sobre o
modo como concebem a leitura na sua pratica pedagdgica que, dentre outras
funcdes, deve contribuir para a formacéo do professor leitor da Educacado Basica.

O ato de narrar, segundo Le-Queau (2000: 01), revela a "construcdo de uma
subjetividade inteira e completa, no duplo sentido dessa expressédo: a construcao
da realidade por um sujeito e, a0 mesmo tempo, a construcao desse sujeito através
da narrativa”. O sujeito ao narrar suas experiéncias de acordo com Josso (2004:
215) "enriquece o olhar de descoberta sobre si mesmo, de novas perspectivas de
tomada de consciéncia da sua relacdo com o saber adquirido ao longo da sua
itinerdncia e com o mundo™.

A construcdo da narrativa oportuniza a realizagdo de um balanco das
experienciais vivenciadas, o pode ocasionar um melhor reconhecimento de si e dos
conhecimentos construidos ao longo do processo de formacdo pessoal e
profissional. Uma vez que pela narrativa a pessoa se reconhece como ator e autor
da sua proépria histéria, pois a relacdo entre narrar e a constituicdo do sujeito é

din&dmica, pois o significado que se atribui a uma experiéncia vivida é
fundamentado pelo modo como ela é contada para si mesmo e para 0s outros.

Na perspectiva Historia de Vida e formacgédo, o caminhar para si é um processo a
ser construido durante toda a vida, € um constante conhecimento e reflexao
"daquilo que somos, pensamos, fazemos, valorizamos e desejamos na nossa
relacdo conosco, com 0s outros e com o ambiente humano e natural'. (Josso,
2004: 59). E as narrativas nessa abordagem "nao sdo apenas "destiladas" da vida.
Também refluem para a vida." (Gullestad, 2005: 522). Dai a sua importancia para
a formacéao do sujeito e do profissional.

Como se pode perceber, no desenvolvimento da pesquisa, serdo entrecruzados
trés temas considerados de extrema relevancia para a formacdo do sujeito:
memoria, narrativas e leitura.

A delimitacdo desse objeto se justifica por reconhecer, baseado nos estudos de
Freire (1992), Josso (2004), Larrosa, (1996), Névoa (2000), Souza (2006) entre
outros, que as experiéncias profissionais sdo entrelagadas com as historias de vida
de cada um. No entanto, o professor "aborda sua pratica e a organiza a partir de
sua vivéncia, de sua histéria de vida, de sua afetividade e de seus valores. Seus
saberes estdo enraizados em sua histéria de vida e em sua experiéncia do seu
oficio" (Tardif, 2002: .232). Portanto, o modo como professor universitario se
relaciona com as suas experiéncias leitoras tém implicagcdes no desempenho da sua



pratica pedagodgica, e conseqientemente, no processo de formacado do professor da
Educacéo Basica.

Memodria, narrativa e leitura estdo interligadas e presentes ao longo de nossas
vidas. Fazem parte da formacdo do eu e da formacdo profissional de cada pessoa.
Nessa perspectiva, consideramos que as praticas de leitura realizadas dentro do
espaco escolar estdo ancoradas nos valores e concepcdes de sociedade e de
homem que sédo constituidas pelos docentes de acordo com a sua memoria, suas
narrativas, sua historia de vida.

Percurso metodoldgico

De acordo com o fendmeno a ser pesquisado e por entender que a pesquisa
qualitativa possibilita-nos caminhos diferenciados, os quais nos permitem adentrar
com profundidade na complexidade e particularidade do objeto a ser estudado,
optamos por essa concepc¢do: a qualitativa. E, ainda, optamos pela Histéria de Vida
por consideramos a mais apropriada das abordagens qualitativas para o
desenvolvimento de nossa pesquisa. E, também, por reconhecer que pelo viés da
Histdria de Vida:

"atores ignorados e/ou excluidos econémica e culturalmente adquirem a dignidade
e sentido de finalidade ao rememorar a propria vida, contribuindo pela valorizacao
da sua "linha de vida" (Macedo, 2004: 176).

O primeiro critério estabelecido na escolha dos narradores foi que o sujeito
deveria estar atuando como professor de um dos cursos de formacdo de
professores da Educacdo Basica, do Departamento de Educacdo - Campus X - da
Universidade de Estado da Bahia (UNEB) e pertencer ao quadro de professores
efetivos da instituicdo.

Optamos pelo contexto do Ensino do Superior somente apds uma analise atenta
das pesquisas realizadas sobre a formacdo de professores e suas historias de
leitura o que evidenciou que os focos dos estudos anteriores tém sido
direcionados aos sujeitos que atuam como professores na Educacdo Basica.
Portanto, o cotidiano e as praxis na Educagdo Superior e seus atores ainda
representa um amplo campo a ser pesquisado.

A pesquisa conta com a participacdo de dez docentes, sendo que trés sdo do sexo
masculino e sete do sexo feminino, de um universo de sessenta e seis professores
que atuam na formacédo de docentes, do campus citado.

A escolha dos participantes se deu, inicialmente, dentre aqueles que manifestaram
o0 desejo em participar da pesquisa, apo6s apresentacdao do projeto em uma reuniao
com os professores do Departamento de Educacdo, no Campus X, da Universidade
do Estado da Bahia. Esse é um fator muito importante, uma vez que passaremos a
conhecer a sua histéria através de suas narrativas, entdo, € preciso ter desejo de
se abrir e de se mostrar para o outro.

Em relagcdo a idade, trés encontram-se com a idade acima de 60 anos, dois entre
50 e 55 anos, uma com quarenta e nove anos, trés entre quarenta e quarenta e
cinco anos e uma com menos de quarenta anos. Consideramos que a idade dos
participantes seja um importante elemento para compreensao das narrativas de
experiéncias leitoras de cada um.

Todos os professores sujeitos dessa pesquisa atuam nos cursos de formacdo de
professores para a educacao basica, sendo um do curso de graduagdo em Biologia,



dois do curso de graduacdo em Matematica, trés professores do curso de graduacao
em Letras e quatro do curso de graduacdo em Pedagogia. Quanto a formacao
desses professores: quatro sédo graduados em Pedagogia, dois em Letras, um em
Matematica, um em Psicologia, um em Ciéncias Biologicas e Veterinaria, uma em
Arquitetura.

Lembramos que um dos critérios de escolha para a participacdo é estar atuando
como professor em um dos cursos de formacéo de professores. Entretanto, néo foi
estabelecida uma restricdo em relacdo a graduacao do participante. O importante é
que todos estejam devidamente habilitados para atuarem nos devidos cursos. A
diversidade na formacéo inicial dos professores entrevistados pode contribuir para
que se perceba a influéncia da area de formacdo na constituicdo do leitor.
Consideramos interessante a diversidade de curso em que atuam, mas, isso nao foi
critério no momento da escolha dos participantes.

Em relacdo ao grau de escolaridade dos sujeitos envolvidos, sete sdo mestres, uma
é doutora, um esta cursando doutorado e uma tem especializacdo. Essa escolha se
deu de forma aleatoria.

Em relacdo ao tempo de exercicio do magistério no Ensino Superior, quatro estéo
entre cinco e nove anos, dois entre dez anos e gquatorze anos, uma tem quinze
anos e quatro mais de 25 anos. Vale ressaltar que o fator tempo no exercicio da
funcdo ndo foi considerado no momento da escolha dos participantes, mas sim o
desejo de participar da pesquisa. No momento da analise dos eventos de pesquisa,
esperamos retormar esse critério de participacdo para consideracdes

A relacdo entre quem pesquisa e colaboradores da pesquisa esta pautada em
confianca e respeito possibilitando uma parceria, uma cumplicidade no
desenvolvimento dos trabalhos.

Estd sendo utilizado um Caderno de Campo onde registramos e detalhamos as
observactes, reacdes, impressdes, acontecimentos e reflexdes, o0 que permitira
compreender melhor as experiéncias vivenciadas durante o desenvolvimento da
pesquisa.

As entrevistas, mesmo sendo semi-estruturada, estdo sendo organizadas em "trés
blocos classicos na histéria oral: infancia, evento fundamental, presente". (Meihy,
2002: 76). Para as entrevistas de histéria oral tematica, as perguntas devem ser
amplas, sempre colocadas em grandes blocos, de forma indicativa dos grandes
acontecimentos. O pesquisador deve ouvir mais que perguntar. (Meihy, 2002).
Apés a autorizagdo prévia, as entrevistas sdo gravadas e transcritas. A interacado
entre pesquisados e pesquisadora é fundamental na entrevista semi-estruturada,
pois ao mesmo tempo em que "valoriza a presenca do pesquisador, oferece
liberdade aos entrevistados" e os "questionamentos basicos da pesquisa vao
surgindo a medida que se recebem as respostas do informante” (Trivinds, 1987:
146).

Apés a realizacdo de todas as entrevistas, sera realizado um trabalho de grupo
focal com os professores colaboradores da pesquisa. O objetivo dessa técnica é
refletir com o grupo as concepgbes e praticas leitoras presentes no fazer
pedagodgico dos cursos de formacdo de professor da Educacdo Basica, do
Departamento de Educacdo - Campus X - da Universidade do Estado da Bahia, a
partir das experiéncias pessoais e profissionais de cada um. Segundo Gatti (2005:
14), a técnica € muito Util quando se esta interessado em "compreender as
diferencas existentes em perspectivas, idéias, sentimentos, representacgdes, (...)



bem como compreender os fatores que os influenciam, as motivacbes que
subsidiam as opc¢des, os porqués de determinados posicionamentos".

A pesquisa se encontra na fase da coleta de informacBes que, posteriormente,
serdo analisadas a partir da teoria da Andlise de Discurso. Optamos pela AD uma
vez que essa teoria, de acordo com Orlandi ( 2007) que essa teoria, pautada na
confluéncia de trés campos de conhecimento: Psicanalise, Linguistica e Marxismo,
oferece amplas possibilidades de analise dos eventos de pesquisa. E por considerar
0 homem na sua histéria, portanto analisa os processos e as condi¢des de producao
da linguagem, visando fazer compreender como os objetos simbdélicos produzem
sentidos. E, também, por ndo trabalhar a lingua enquanto um sistema abstrato,
mas a lingua no mundo, com maneiras de significar, com homens falando,
considerando a producdo de sentidos enquanto parte de suas vidas, seja enquanto
sujeitos, seja enquanto membros de uma determinada forma de sociedade.
(Orlandi, 2007: 16).

Sendo a Andlise de Discurso que irA nos orientar no momento da analise das
narrativas, compreendemos que ndo devemos analisar apenas o que esta dito nas
palavras, mas também o que esta evidenciado nas entrelinhas dos discursos e nos
"signos nao linguisticos" (Pecheux, 1997: 78); como o0s gestos, sons, expressoes.
Assim, teremos melhores condicbes de conhecer os modos singulares e
diferenciados que constituem as experiéncias de leituras dos professores e
estabelecer relagcdes com concepcdes de leitura e formacdo do professor-leitor.

Consideracdes nada conclusivas

Mesmo estando na fase de coleta informacdes, a partir dos estudos e das
entrevistas ja realizadas é possivel afirmar que a pesquisa revela consideracdes
importantes acerca do ato de ler, do processo de formacédo do sujeito leitor e de
formacéo de professores leitor.

Nas entrevistas ja transcritas é possivel, claramente, encontrar diferentes conceitos
e concepcdes de leitura que permeiam a pratica pedagogica dos professores. No
entanto, estamos considerando que sera importante realizar um grupo focal com os
professores, cujo tema devera ser: Concepcdes e conceitos de leitura.

Neste momento, podemos, também, a partir de uma analise preliminar das
entrevistas realizadas, supor que a familia e a igreja sdo influéncias determinantes
na formacado do leitor. JA& em relacdo a escola, que é oficialmente é responsavel
pelo processo intencional de formar leitores, ainda ndo € possivel tecer
consideragdes, uma vez que, até o momento, as narrativas dos professores nao
indicam que a instituicdo tenha contribuido de modo significativo no processo de

formacéao de leitor.

O estudo tem demonstrado a importancia de conhecer o sujeito professor, a sua
histéria de leitura e quais as suas influéncias no processo de formacéao profissional.
Estamos constatando, afinal, que somos um entrelacado de muitas funcdes sociais.
Somos singulares e somos multiplos e, é essa trama que determina a pratica do
professor, que tem a funcado de contribuir de modo significativo para a formacéo de
sujeitos leitores.
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