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Resumo

Este estudo enfatiza a técnica do grupo focal no desenvolvimento da pesquisa “A
Leitura do Jovem: Concepc¢les e Praticas“. Trata—se de pesquisa realizada com
jovens em uma escola publica de formacdo de professores, no bairro do Jardim
Botanico, zona sul da Cidade do Rio de Janeiro. A pesquisa desenvolveu—se em
duas etapas. De inicio, com vistas ao levantamento preliminar dos dados, decidiu—
se pela aplicagdo de um questionario organizado em quatro campos:
socioecondmico, trajetéria escolar, campo sociocultural e trajetéria de leitura. Na
segunda etapa do estudo, optou—se pelo instrumento do grupo focal, visto que,
conforme adverte Gatti (2005), ele vem crescendo nas pesquisas em Ciéncias
Humanas. Diferentemente de outras técnicas como a entrevista, por exemplo,
possibilita conducdo menos diretiva por parte dos pesquisadores e maior integracao
entre os participantes. A linguagem, dimensédo por meio da qual os seres humanos
interagem, consiste em um campo que reflete e refrata a realidade. Espécie de
“arena de luta”, como quer Bakhtin (1994). Por isso mesmo, um campo fluido,
dindmico, por intermédio do qual se procurou tanto confrontar as hipoteses
inicialmente levantadas pelos pesquisadores quanto garantir os discursos proferidos
por jovens em nivel inicial de formacdo como provaveis docentes. Os resultados
preliminares alcancados indicam que os discursos em jogo podem, por vezes,
interagir e, com frequéncia, se apartar.
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O GRUPO FOCAL NA PESQUISA SOBRE LEITURA EM UM CURSO DE GRADUACAO

Mércia Cabral da Silva (Faculdade de Educacéo - UERJ)[1]

Este estudo enfatiza a técnica do grupo focal no desenvolvimento da pesquisa A
Leitura do Jovem: Concepcles e Préaticas. Trata-se de pesquisa realizada com
jovens em uma escola publica de formacdo de professores, no bairro do Jardim
Botanico, zona sul da Cidade do Rio de Janeiro. A pesquisa desenvolveu-se em
duas etapas. De inicio, com vistas ao levantamento preliminar de alguns dados,
como o perfil cultural do grupo de alunos, o contexto social de origem dos
entrevistados, decidiu-se pela aplicacdo de um questionario organizado em quatro
campos: socioecondmico, trajetéria escolar, campo sociocultural e trajetéria de
leitura.



Na segunda etapa do estudo, optou-se pelo instrumento do grupo focal visto que,
conforme adverte Gatti (2005), ele vem crescendo em diversas areas como na
area da saude, de marketing, da publicidade, da administracdo e gestdo assim
como nas pesquisas em Ciéncias Humanas. Diferentemente de outras técnicas
como a entrevista, por exemplo, possibilitaria a conducdo menos diretiva por parte
dos pesquisadores e maior integracdo entre os participantes.

Todavia, esta compreensdo tem sido objeto de grande polémica entre os cientistas
sociais. Segundo a pesquisadora, haveria uma tendéncia a tratar o grupo focal,
desde uma perspectiva baseada na entrevista coletiva (com procedimentos mais
estruturados, tal como perguntas e questfes mais controladas) até uma tendéncia
que privilegiaria a rede de interacdes, que, embora focada em temas, oferecesse a
possibilidade de trocas e a constituicdo de um campo emergente mais interativo
entre os participantes. A perspectiva adotada neste trabalho assume esta ultima
tendéncia[2] e, com o intuito de redimensiona-la, estabelece interlocucbes com a
abordagem socio-histérica presente em estudos sobre linguagem do pesquisador
russo Mikhail Bakhtin.[3]

A pesquisa em Ciéncias Humanas requer uma compreensao ética e politica dos
sujeitos nela envolvidos.[4] Nesta perspectiva, a pesquisa de base sécio-historica,
ancorada em alguns estudos de Mikhail Bakhtin (1992), pode indicar orientacfes
frutiferas. Que orientagcbes seriam essas? Como podem auxiliar na dimensdo da
construcdo de pressupostos tedrico-metodolégicos, éticos, politicos e humanos da
pesquisa?

Uma primeira dimensdo diz respeito a linguagem como espaco interativo,
materializado em discursos e enunciados em processo constante de transformacao.
Tal espaco ganha vida a medida que os sujeitos do discurso agem um sobre os
outros e sobre a propria linguagem em contextos soécio-culturais e histéricos
especificos. Nas palavras de Bakhtin: "s6 a corrente da comunicacao verbal fornece
a palavra a luz da sua significagdo" (1992, p.138).

Necessario sublinhar uma segunda dimensdo que também se refere aos estudos da
linguagem - a esfera da compreensdo do préprio discurso e do discurso alheio -
impulsionados pelo carater dialégico de toda enunciacdo verbal, ou seja, segundo
Bakhtin (1992), toda palavra provém de um locutor e é sempre dirigida a um
ouvinte. Infere-se, a partir desta assertiva, que os enunciados carregam, de modo
indissociavel, o gérmen da sua resposta. Residiria nesta perspectiva, portanto, o

carater dialdgico de toda enunciacao verbal.

Reitera-se, de tal modo, a necessidade de circunscrever a dimensao da linguagem a
teoria sdcio-histérica de modo a garantir a palavra dos pesquisadores. Trata-se,
como se péde acompanhar, de uma opc¢ao ética e politica de conceber os sujeitos
como locutores e interlocutores no desenvolvimento da pesquisa (entrevistador e
entrevistado), na condicdo de co-autores do processo e dos resultados alcancados.
Os dados colhidos, neste caso, sdo discursos e, nesta condicdo, s6 podem ser
examinados em sua opacidade, recuperando-se os ditos e os nao-ditos, as
hesitacbes (Bakhtin, 1992), em uma palavra, a sua intrinseca condicdo
contraditoria.

Nas palavras de Mikhail Bakhtin, entende-se que:

Na realidade, ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades
ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou
desagradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada de um conteddo ou de um
sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente



reagimos aquelas que despertam em nds ressonéancias ideoldégicas ou concernentes
a vida (Bakhtin, 1992, p. 95).

O grupo focal realizado e a centralidade das interacdes.

O quarto grupo focal [5]realizado contou com a participacdo de quatro estudantes
(trés jovens mog¢as e um jovem rapaz), todos cursando o terceiro ano, etapa
anterior ao ultimo ano do curso médio de formacdo de professores. Embora
houvesse algumas questdes norteadoras da discussao[6], a grande expectativa dos
pesquisadores dizia respeito a possibilidade de compreender as perspectivas dos
jovens quanto ao exercicio da docéncia,ou seja, o que eles entendiam por leitura,
quais as praticas de leitura efetivamente desenvolvidas e, por fim, como essas

praticas eram previstas relativamente ao exercicio do magistério.

De inicio, solicitou-se que cada entrevistado escolhesse uma cor, por meio da qual
seria nomeado, de modo que a identificacdo ndo se constituisse em impedimento
para a livre expressdo. Registraram-se: laranja, verde, lilas e rosa.

Com o objetivo de motiva-los a participar da discusséo, solicitou-se que cada um
retirasse da uma caixa assuntos para comentar e instigar a discussdo no grupo.
Dentre os temas, destacam-se: escola, leitura, trabalho, futuro, cultura, biblioteca.

Moderador: Bom, entdo a gente vai comecar este debate. Nao precisa se
preocupar porque ndo vai ser uma coisa chata, demorada, vai ser bem réapida.
Entdo, quem pode...?

Verde: Nossa (...) Olha sé (....)
(Todos riem)

Moderador: Cada uma vai poder, assim... Vai falar o que pensa e os outros que
acharem outra coisa podem falar. Quem vai comecar? Verde?

O espaco interativo construido por meio da linguagem, como indica Bakhtin (1992),
ndo é constituido a priori e, nem tampouco, se trata de esfera consensual. Ao
contrario, como o inicio do debate acima revela, a interacdo vai se estabelecendo
nas negociac¢des de sentido, nas hesitagdes, nas entonac¢des e, até mesmo no riso,
como espaco legitimo de producdo de sentido, de construcdo social do lugar de
onde o sujeito fala. Na situacdo acima referida, ndo se pode deixar de levar em
conta os hierarquicos lugares discursivos que cada grupo ocupa: a dos
pesquisadores, legitimados pela representacdo do saber que circula na
universidade; a dos entrevistados, inseridos em instituicdo de ensino médio,
representada como de menor prestigio no sistema educacional.



Verde: Entédo, eu tirei a palavra escola.... e vou falar meu pensamento sobre
escola? Bom, eu acho que a escola deveria ser um lugar onde a gente ndo tem que
se preocupar com O que as pessoas sabem e sim...é...com o0 que elas nao
sabem...Pra formular o pensamento, pra aumentar, né? E...pra formar cidaddes
(sic), pessoas de bem....Hoje em dia ndo tem sido este o papel da escola,
infelizmente.

Moderador: E como é pensada a educacdo aqui no colégio? Como vocé avalia a
educacao?

Verde: Bom, aqui, né...? Como posso avaliar a escola..... Em todos os niveis ou
normal?

Moderador: Avalia do jeito que vocé achar melhor.

Verde: Ah, pela escola....a escola de curso normal parece ser uma fabrica de ilusao
porque ndo ta4 formando professores. Tao formando assim....é....tdo formando
professores com diplomas, mas ndo estdo formando professores aptos para o
mercado de trabalho...Ndo saimos daqui com base. Muitos alunos pensam em sair
daqui e ter que correr para um curso superior porque o ensino daqui nao é..... como
é que eu posso dizer? Nao é...ndo é bom!

Moderador: O que vocé acha que pode mudar?

Verde: Eu fiz prova para vir para ca....mas quando eu cheguei aqui eu tomei um
susto!

Lilas: E verdade a gente achou que por estar fazendo prova taria separando o joio
do trigo, mas....juntou tudo!

Verde: Chegou aqui ... a gente viu isso aqui...
Lilas: A gente tem uma professora.... ela escreveu shampoo com CH!!!
Verde: Com CH!

Lilas: Pelo amor de Deus, professora de portugués! Ela escreveu champoo. A gente
falou: professora ta errado. E ela: Ah! Calma ai! Botou outro "0".... Ficou com trés
Os: champooo . (Todos riem.)

Verde: Sério gente, tiraram até foto.

Ao se tentar compreender o modo como as interacdes se desenvolvem no grupo
focal, chama a atencado os niveis de autorizacdo por meio dos quais os enunciados
vao se estabelecendo no jogo de interlocucdo. De inicio, observa-se o entrevistado
designado como Verde, solicitando a autorizacdo do moderador para enunciar: " E
vou falar meu pensamento sobre escola?". Em meio as hesitacGes, passa do lugar
de quem solicita autorizacdo para a condicdo de autor, agente: o que produz
enunciado, composto a partir de enfaticos comentarios. Interpelado pelo
moderador, retorna ao lugar de quem solicita permissdo para enunciar: "Como
posso avaliar a escola ... Em todos os niveis ou normal?" Ainda na provisdria
condicdo de quem precisa de concessdo, escuta por parte do moderador: "Avalia do
jeito que vocé achar melhor". Outra vez, assumindo o lugar da autoria, ainda que



hesite algumas vezes, examina, comenta e termina por sintetizar a sua apreciacao
de modo categdrico: "o ensino daqui...como eu posso dizer? Ndo.... nao é bom."

Além da interacdo entre o moderador e um dos componentes do grupo, cabe
sublinhar a ampliacdo do escopo das intera¢gdes entre os demais membros. Como
se pode ainda observar no diadlogo acima, o membro designado por Lilas toma a
palavra, sem solicitar autorizacdo, tecendo avaliacdo severa tanto em relacdo a
qualidade do ensino quanto a formacdo da professora de portugués. Nessa
perspectiva, é valido afirmar que o jogo interativo deixa de ser exercido pelo
locutor e interlocutor iniciais e comeca a se estender para o grupo mais extenso, o
grupo focal. Retomando-se os pressupostos tedricos ja enunciados, observa-se que
"a abertura do grupo é um momento crucial para a criacdo de condi¢cdes favoraveis
a participacdo de todos os componentes. Precisa-se criar uma situacdo de conforto,
de certo distensionamento, para gerar uma atmosfera permissiva” (Gatti, 2005,
p.28). Os risos de todos ao final do segmento destacado acima parecem confirmar
a hipotese referida.

O moderador ndo ocupa um lugar neutro no jogo das interacées

O lugar do moderador, na condicdo de um dos participantes do grupo focal, tem
sido considerado de modo bastante especifico no desenvolvimento da metodologia
do grupo focal. Como foi enfatizado de inicio, ha o principio da ndo diretividade
como meio de garantir o foco nas interacdes entre os membros do grupo, afastando
0 entrevistador de um posicionamento mais controlador, por intermédio da
utilizacdo da entrevista de natureza individual ou coletiva, instrumento amplamente
utilizado em pesquisas etnograficas.

Todavia, 0 que parece se constituir em um impasse - a interacdo pela linguagem
entre os membros do grupo e o lugar discursivo menos diretivo do moderador -
pode ser melhor compreendido se sdo levados em conta os pressupostos socio-
histéricos da pesquisa em Ciéncias Humanas, na esteira de alguns principios
formulados por Bakhtin (1992).

A linguagem, esfera ideoldgica por exceléncia, ganha vida e materialidade a partir
dos enunciados tecidos nas cadeias de interacdo verbal. Entender o
desenvolvimento da pesquisa nesta perspectiva implica dizer que ha sempre dois
ou mais sujeitos autores envolvidos porque sdo produtores de enunciados, de
textos. Como ja se observou inicialmente, os espacos criados pelas interagcdes
verbais sdo opacos e sempre contraditorios, o que, de certo modo, confirma a
posicdo de autoria de todos os participantes, incluindo-se o moderador.

A partir da perspectiva indicada, o moderador ndo poderia ocupar um lugar de
neutralidade no jogo das interac¢des. Observa-se, inclusive, a importancia do seu
enunciado como provocador de enunciados mais assertivos entre os participantes:

No curso do debate, tomando-se ainda como tema principal a escola relacionada ao
trabalho dos professores, acompanha-se:



Moderador: E vocés vendo esses professores desse jeito, vocés querem ser
professores?

Rosa: Queremos, mas nao desse jeito!
Verde: Nao desse jeito....
Moderador: Qual seria, entdo, o referencial de vocés?

Verde: Eu acho que a maioria ta, t4 procurando até profissdo diferente, né? Assim,
a gente queria, assim, fazer também um curso de Pedagogia, mais ai o nosso
professor também chegou falando....comentando..... colocando o ponto de vista
dele....Dizendo que o curso de Pedagogia t4 sendo uma fabrica de ilusdo... Ai
comecgou a passar o ponto de vista dele. Falou que as aulas de Pedagogia estédo
formando esquerdistas, pessoas que é contra esse negécio da...do dinheiro.

Laranja: E, e tem aquela professora |4, estagiaria...

Verde: E, a professora da Uerj falou também que as meninas da Pedagogia sdo
bem....piranha!

Laranja: Sao facil....

Verde: Ela veio parecendo um professor de sexo, porque ela s6 falava de
sexualidade.

Rosa: E, e tudo o que a gente falava sobre educac&o....
Todos: Ela era contra!

Verde: Ela era contra a educacdo... A concepcdo de escola dela era muito
diferente. Eu também nao entendi qual era ...

Moderador: Mas s6 quem esta la dentro, fazendo a faculdade sabe o que é.

Verde: Néao; desculpa. Vocés sdo da UERJ? Nao, ela é da UFRJ, da Praia Vermelha.
Falaram da UERJ, mas ela é da UFRJ...

(Siléncio).

Como se pode verificar, as interacbes verbais ndo ocorrem no vazio, ha um
contexto sdcio-histérico e cultural atravessando os discursos e o0s constituindo.
Deste ponto de vista, ndo € dificil compreender o tom de espanto por parte do
moderador no inicio deste bloco de discussdo -"E vocés vendo esses professores
desse jeito, vocés querem ser professores?” - nem o pedido de desculpas por parte
do jovem designado como Verde ao final do fragmento: "N&o; desculpa. Vocés sédo
da UERJ? N&o, ela é da UFRJ, da Praia Vermelha. Falaram da UERJ, mas ela é da
UFRJ...".

Em outras palavras, trata-se de um estudante do curso de Pedagogia que também
esta produzindo sentidos para os enunciados e para os assuntos selecionados. Ele
também escolheu a docéncia como profissdo e este lugar identitario que ocupa,



passa a ser confrontado com os outros espacos indentitarios, em vias de construcgédo
pelos alunos do Curso Médio de formacdo dos professores, em meio as
representacdes da profissdo docente enunciadas pelos demais professores da
escola. Assim, de modo a capturar os sentidos em jogo no curso destas interacgoes,
€ necessario recuperar o tema do enunciado, como adverte Bakhtin, e o contexto
para além das palavras.

Verifica-se, portanto, que, em relacdo aos processos interativos, o
moderador tem um papel tdo relevante quanto os demais integrantes do grupo
focal. Na perspectiva assumida, ndo se trata de um lugar técnico de quem pode
estar de fora. Ao contrario, sua fun¢do, tendo em conta os dados examinados,
parece ser a de provocar um numero significativo de réplicas - silenciosas ou
materializadas em discursos - para o assunto investigado.

Leitura, biblioteca e espaco de formacéao

Em um outro bloco, focalizou-se, em particular, a tematica relacionada a leitura,
com vistas a melhor compreender formas de apropriacao das leituras realizadas, os
espacos em que as praticas ocorrem na escola, além das formas de mediacdo entre
0s provaveis leitores e os suportes de leitura:

Moderador: Qual a sua palavra?
Rosa: Caraca, o meu é leitura!

Verde: Ih, isso dai a gente tem demais! Aqui no curso normal, ta formando
péssimos professores - nao te cortando - por causa disso! A leitura aqui é
péssima....!A garota aqui ndo sabia escrever "trabalham"; ela escrevia "trabalhao".
Aqui é péssima a parte de leitura! Olha a biblioteca! S6 hoje que nés temos a
oportunidade de ta aqui...

Lilds: Nao.... e quando vem, nao pode!

Verde: Olha s6 os livros! Precario!! Nao tem nenhum livro que fala de educacao!
Nao tem nenhum livro que fala de juventude, se a gente quiser pegar, sentar, criar
o habito... Olha sé....como ta essa bagunca! Ta deploravel essa biblioteca! Ta suja!!

Moderador: O que vocé acha sobre leitura?

Rosa: Aqui no colégio?

Moderador: Em geral. No colégio, fora do colégio. Vocé é uma leitora?
Rosa: Nao!

(Todos riem)

Verde: Nao; fala que é sim, amiga! Vocé Ié jornal, vocé |é fofoca, Ié revista!



Na tentativa de construir significados para o assunto em tela, retorna-se a
complexa questao da significacdo, na perspectiva indica por Bakhtin (1992). Dada a
relevancia do assunto, convém ampliar a discussdo. Se examinadas as diversas
acepcdes da palavra leitura, como registradas em dicionario, seria valido a énfase
em sentidos tais como " ato ou efeito de decodificar signos graficos, acdo de tomar
conhecimento de um texto escrito para se informar ou se distrair; o habito ou gosto
de ler; o que se I€"[7], dentre outras.

Todavia, a significacdo atribuida pelos interlocutores em determinada situacdo
historica e social, eleva a palavra do estado dicionarizavel para cadeias de
interacdes especificas. Na condicdo histérica em que ocorrem, as palavras
materializadas em discursos precisam ser compreendidas como nado reiteraveis. A
significacdo, por sua vez, torna-se possivel, porque é possivel recuperar o contexto
histérico das interacfes que estdo em jogo, assim como, a apreciacdo em relacédo
as palavras, a entonacdo, o conteddo vivencial que adquirem, a possibilidade de
réplicas e de contrapalavras. Esses elementos estardo sempre presentes na
perspectiva sécio-histdrica relacionada a apreensao dos enunciados, como sublinha
Bakhtin (1998). Verifica-se, portanto, a impossibilidade de entender a palavra
"leitura" sorteada pelo entrevistado, fora do jogo das intera¢des verbais, pois
segundo Bakhtin (1998):

(...) cada um dos elementos significativos isolaveis de uma enunciacdo e a
enunciacdo toda sédo transferidos nas nossas mentes para um outro contexto, ativo
e responsivo. A compreensado € uma forma de didlogo; ela esta para a enunciacao
assim como uma réplica estd para a outra no didlogo. Compreender é opor a
palavra do locutor uma contrapalavra.(p.132)

Considerando a orientacdo teérica formulada pelo pesquisador russo no contexto de
seus estudos sobre linguagem, o contelddo vivencial, histérico e social da palavra
leitura focalizado no fragmento acima pode ser melhor examinado.

Merece destaque, de inicio, o fato de que o conceito de leitura, no cenario da escola
dos entrevistados, exprime a ma formacdo dos futuros professores, a relacao
inadequada com a dimensdo da palavra escrita, precariedade na manutencdo dos
livros e m& conservacdo do espaco fisico da biblioteca. A este conjunto de noc¢des
histérica e socialmente determinadas, acrescente-se como réplica formulada pelo
entrevistado designado por lilds a nocdo de espaco interditado: "Nao... e quando
vem, nao pode". Como se observa, a primeira interlocutora, denominada como
rosa, a quem o moderador dirigiu 0 seu enunciado, suscitou este conjunto de
significacbes para leitura a partir do seu tom de espanto, reforcado por uma
expressiva palavra, marca identitaria dos enunciados dos jovens no espaco urbano
do Rio de Janeiro: "Caraca, o0 meu € leitura”.

Na perspectiva teérica anunciada, torna-se possivel redimensionar o significado do
conceito de leitura para os jovens em uma escola de formacao de professores de
nivel médio, cuja experiéncia se encontra fortemente marcada pela auséncia de
investimentos por parte do poder publico, inadequacdo quanto ao acervo da



biblioteca - com lacunas na area da educacdo e de assuntos relacionados a
juventude. De tal modo, a palavra leitura eleva-se da condicdo dicionarizada,
assumindo expressiva nuance vivencial, tanto em relagdo a percepc¢édo dos jovens
entrevistados quanto ao moderador. De outra parte, a condicdo de né&o leitora
assumida pela jovem rosa, pbde ser declarada, em contexto irénico e
enfaticamente referido, porque essa condi¢do passou a ser legitimada em confronto
com os enunciados encadeados socialmente pelos demais interlocutores: (Todos

riem). Verde: N&o; fala que é sim, amiga! Vocé Ié jornal, vocé |é fofoca, Ié revista!

Por fim, no ambito da pesquisa e da preparacdo prévia para a realizacdo do grupo
focal, indicou-se a importancia da leitura em relagdo a pratica docente como
assunto a ser discutido com o grupo de jovens. Esta é a razado, portanto, para as
interacfes que se seguem:

Moderador: Muitos de vocés querem ser professores. O governo sempre fala em
leituras incentivadas. Como vocés vao incentivar a leitura sendo professores?

(Siléncio)

Lilas: Bom, eu acho que... O bom foi como o... Freinet fazia, os cantinhos de
leitura. Eu acho muito interessante pras criancgas

Verde: E mesmo...

Rosa: De vez em quando, tirar um horario, assim.. Do seu tempo para fazer
leituras com as criancas! Dar um livro... Mesmo que eles ndo saibam ler, mas par
elas, assim, folhear o livro.

Lilas: Tipo assim, pelo menos l& no meu estégio, eles adoram ler! Adoram! Eu faco
ali, no Humaita! Eles adoram ler... de dois anos...é dificil uma crianca de dois anos
sentar em uma rodinha e ficar sentado! Eles sentam! Ficam ali, 6..(estala os dedos)
com o livro.

No que diz respeito ao bloco relacionado ao exercicio futuro da profissdo docente,
importa tanto destacar o tom de seriedade assumido nas interacbes quanto o
siléncio inicial, o que parece marcar rupturas na producédo de significados para os
enunciados. Tal mudang¢a anuncia um outro lugar para o0s jovens, talvez na
condicdo de protagonistas em relagdo as praticas de leitura a serem efetivamente
assumidas. De um lado, emerge a lembranca da leitura teérica com a qual tiveram
contato ao longo da formagdo no ensino médio, como a de Freinet, por exemplo. De
outro, destaca-se a experiéncia da mediacdo com praticas de leitura vivenciadas
em préatica de ensino, avaliada positivamente. Em sintese, as significagcdes no
ambito das interacbes modificam-se conforme a acdo dos sujeitos sobre os
enunciados.

Esta fase de desenvolvimento da pesquisa em exame contribuiu para que os
pesquisadores se apropriassem de modo mais efetivo do instrumento denominado
grupo focal. Todavia, ndo seria possivel o exame dos espagos interativos
construidos a partir da linguagem, sem a ado¢do de uma perspectiva tedrica que
encarasse 0s sujeitos da pesquisa na condicdo de autores. A perspectiva socio-
historica, aliada a utilizagdo do instrumento designado por grupo focal, permitiu néo
somente uma abordagem ética da pesquisa empreendida no ambito das ciéncias



humanas, como também a analise das interagcbes como faceta da experiéncia de
sujeitos/autores em permanente estado de transformacao.
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[1] Trata-se da pesquisa A Leitura do jovem: Concepcles e Praticas, coordenada
por mim no &mbito da Faculdade de Educacdo da UERJ, desde outubro de 2006 e
em fase de conclusdo. Fazem parte da pesquisa Ana Carolina Siqueira Veloso
(CNPQ), Rodrigo Ruan Merat (CNPQ), Gisele Gongalves lIsaias (FAPERJ) e Déborah
de Paula Areias (bolsista voluntaria).

[2] Bernadete Angelina Gatti adota também em suas analises a tendéncia que
privilegia as interacdes.

[3] Embora o autor tenha refletido sobre outras areas de estudo, como a literatura,
a estética, por exemplo, nos limites deste trabalho sera abordada, em especial, a
investigacdo sobre a linguagem e os processos interativos.



[4] Conferir , em particular, as pesquisas reunidas em livro, cujo enfoque assinala
as Ciéncias Humanas, a pesquisa e 0 exame dos trabalhos de Mikhail Bakhtin.
Freitas, M; Jobim e Souza, S e Kramer, S. (org.). Ciéncias Humanas e Pesquisa:
Leituras de Mikhail Bakhtin. S&o Paulo: Cortez, 2003.

[5] Foram realizados quatro grupos focais ao todo, com duracdo, em média, de
1h30 min. Para fins deste trabalho, selecionei o quarto grupo, visto que os
pesquisadores o0 consideraram o0 mais complexo, com muitos momentos de
hesitacdo e de siléncio entre os participantes.

[6] Sugestdo de roteiro: o conceito de juventude; diferencas no interior desse
grupo social; atividades realizadas pelos jovens, o lugar da leitura em meio as
atividades; o conceito de leitor; a leitura desenvolvida atualmente; o conceito de
literatura; leituras relacionadas a literatura ja desenvolvidas ou que estejam
sendo desenvolvidas; relagdo entre literatura e imaginario: o enredo, o cenério, as
idéias, os personagens, aspectos relacionados a materialidade da leitura: ilustracao,
projeto grafico, qualidade do papel; tipos de leitura que circulam na escola; a
importancia desses tipos de leitura em sua vida; os tipos de leitura que circulam na
familia; mediadores da leitura no ambito da familia; modelo de leitor.

[7] Conferir outras acepg¢des no Dicionario Houaiss Eletronico da Lingua Portuguesa.
5.0 a.



