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Resumo

Este trabalho faz parte de uma pesquisa que teve como objetivo analisar o(s)
modelo(s) de letramento subjacente(s) ao Projeto de Recuperacdo Paralela de
Lingua Portuguesa proposto pelos programas oficiais da Secretaria de Educacdo do
Estado de S&o Paulo, tendo como objetivo promover os conhecimentos necessarios
ao prosseguimento dos estudos, para alunos que apresentam dificuldades no
cotidiano escolar. Para tal, foram realizadas entrevistas com os profissionais
envolvidos tanto na elaboragdo como na execucdo do projeto, analise dos
documentos oficiais que o regulamentam, observacgéo e gravacdo de aulas em uma
escola publica da cidade de Sumaré, no interior do estado de S&o Paulo. Todos os
dados gerados foram analisados conforme os conceitos dos Novos Estudos do
Letramento e permitiram verificar oscilacdes entre os modelos autbnomo e
ideolégico subjacentes ao projeto Unico elaborado pela equipe da Diretoria de
Ensino de Sumaré para o ano de 2007 e as praticas letradas desenvolvidas tanto
nas aulas de recuperacdo como nas regulares de Lingua Portuguesa. Tais oscilacdes
revelaram o néo partilhamento de crencas sobre o ensino da leitura e da escrita
pelos profissionais envolvidos com o projeto. As conclusdes permitiram reflexdes
sobre a importancia da definicdo e do partiihamento de uma proposta de
letramento para o bom desenvolvimento do projeto em questdo e também do
ensino como um todo.
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Introducao

Este trabalho objetiva analisar o(s) modelo(s) de letramento subjacentes
ao Projeto de Recuperacdo Paralela de Lingua Portuguesa de modo a verificar as
convergéncias e divergéncias conceituais sobre o ensino da leitura e da escrita
presentes tanto em sua elaboracdo como em sua execucédo em sala de aula.

Tal projeto, que é oferecido pela rede estadual de educacgdo, tem sido
utilizado para fazer com que os alunos, que apresentam dificuldades em sala de
aula, recebam apoio especifico para sanar tais dificuldades e possam assim
acompanhar a turma regular sem maiores problemas. No entanto, o projeto que ja
se desenvolve na rede ha alguns anos ndo tem mostrado resultados satisfatorios.



Nossa pesquisa, entdo, visou detectar os fatores que poderiam influenciar positiva e
negativamente em seus resultados.

1. Fundamentacéo tedrica

A base teodrica da pesquisa sdo os Novos Estudos do Letramento, em que
0s conceitos de evento e de pratica e os modelos de letramento autbnomo e
ideolégico, propostos por Street, se fazem fundamentais.

O conceito de evento de letramento surgiu com o trabalho de Heath
denominando "situacfes em que a escrita constitui parte essencial para fazer
sentido da situacdo, tanto em relacdo a interacdo entre os participantes como em
relacdo aos processos e estratégias interpretativas" (Heath, 1982a:93). Este
conceito, posteriormente, serviu para que Street (1984), ao observar as interacfes
sociais percebendo a recorréncia e valorizacdo de alguns eventos letrados, pudesse
criar o conceito de pratica de letramento. Assim, segundo o autor, "as praticas de
letramento referem-se a [um] conceito cultural mais amplo das formas especificas
de pensar e de fazer a leitura e a escrita dentro dos contextos culturais" (Street,
2003:9). A partir disso, o evento de letramento passa a ser considerado aquilo que
se pode observar das praticas, por exemplo, ao vermos alguém num banco de
praca lendo um jornal, estamos diante de um evento de letramento, porém, se nos
perguntarmos sobre os significados da realizacdo de tal atividade para aquela
pessoa ou mesmo para a comunidade, estaremos diante de questdes que
evidenciam uma pratica de letramento.

O letramento, entdo, passa a ser pensado como um fenémeno plural, ja
que sdo muitos 0s grupos e contextos nos quais as praticas letradas se instauram.
Sendo assim, Street propde a existéncia de dois grandes modelos de letramento - o
autbnomo e o ideolégico - que permitem distinguir praticas letradas mais
associadas a alfabetizacdo tradicional de outras, cuja esséncia permite vislumbrar
as reais relacbes que a escrita exerce e estabelece num determinado grupo social.

O modelo autdnomo de letramento apdia-se na ideia de que somente a
aquisicdo de habilidades de leitura e de escrita permitiria a autonomia do sujeito,
ou seja, o fato de ele ser capaz de codificar e decodificar conhecendo as regras
gramaticais e ortograficas possibilitaria o desenvolvimento de outras habilidades
cognitivas que, consequentemente, o levariam ao desenvolvimento econémico.

O modelo ideolégico, por sua vez, "oferece uma visdo com maior
sensibilidade cultural das praticas de letramento, na medida em que elas variam de
um contexto para outro” (Street, 2003:5), isto quer dizer que, contrariamente ao
valorizado no modelo auténomo, a aquisicdo de habilidades técnicas ndo garante
autonomia do sujeito, uma vez que para iSsO é necessario que se conheca a pratica
social da qual a escrita faz parte.

As relagdes sociais subjazem relacées de poder, politicas, econdmicas e ideoldgicas
que definem as praticas letradas de determinado grupo, isso faz com que 0s usos
da escrita se sujeitem a modificacdes de acordo com as necessidades sociais. Dessa
forma, para que o sujeito tenha autonomia nos usos da escrita e da leitura é
preciso que, além do dominio do cédigo escrito, ele conheca as praticas nas quais
tais usos estéo inseridos.



Terzi, em estudos recentes no Brasil, também considera a pluralidade das
praticas sociais de leitura e de escrita e, assim, define o letramento como "a
relacdo que as pessoas estabelecem com a escrita (Terzi, 2003) seja ela uma
relacdo de uso, de conhecimento, de valorizacdo ou de crenca"” (Terzi e Scavassa,
2005). Para a autora, ha pessoas que conhecem o cdédigo da escrita, mas nao sao
capazes de usa-lo com fluéncia, outras, no entanto, embora n&o sejam
alfabetizadas (no sentido tradicional da palavra), possuem conhecimentos sobre as
praticas sociais de uso da escrita e suas fun¢des, assim como também tém crencas
a esse respeito e atribuem valores a elas. Desse modo, o conhecimento da escrita
ultrapassa o conhecimento do cédigo linguistico e pode propiciar uma maior
valorizagcdo da apropriacdo de praticas letradas, visto que isso permitiria as pessoas
uma participacdo mais ativa dentro dos grupos sociais dos quais fazem parte.

2. O corpus da pesquisa

Realizamos uma pesquisa de tipo etnografico com apoio num paradigma
qualitativo, no qual enfocamos as relacfes estabelecidas entre os documentos que
regulamentam o projeto e o contexto da sala de aula no qual o mesmo seria
implementado.

Dentre os documentos oficiais que estabelecem as diretrizes do projeto
estéo a Resolucédo SE 15, de 22/02/2005, que dispde sobre estudos de recuperacao
continua e paralela na rede estadual de ensino; a Resolu¢cdo SE 32, de 19/04/2005,
que altera dispositivos da Resolucdo SE 15, de 22/02/2005; a Circular 028/2007,
da Diretoria Regional de Ensino, sobre a recuperacdo paralela do 1° semestre de
2007 e o Projeto Viajando pelo mundo das fabulas proposto pela Diretoria Regional
de Ensino (DE) para o 1° semestre de 2007. Tais documentos se fizeram
necessarios em virtude da importancia de conhecermos as determinag¢fes sobre as
quais tal projeto se fundamenta e também a fim de identificarmos a presenca ou
nao de proposta(s) de letramento para sua implementacéao.

A escola foi selecionada de acordo com a orientacdo da Resolug¢do SE 15,
de 22/02/2005, quanto ao horario em que as aulas de RP deveriam ser oferecidas,
isto é, no periodo subsequente ao término das aulas regulares. Assim, a pesquisa
realizou-se numa escola estadual do municipio de Sumaré, interior de Sao Paulo,
com uma turma de alunos que frequentavam a 52 série do Ensino Fundamental. A
turma possuia 20 alunos matriculados, no entanto apenas uma meédia de 15 alunos
comparecia as aulas que ocorriam duas vezes por semana. Segundo a professora
de Lingua Portuguesa (LP), tais alunos foram agrupados de acordo com os
problemas de leitura e de escrita que apresentavam.

Foram, entdo, observadas e gravadas em audio 6 horas/aula da turma de
RP e 5 horas/aula regulares de LP. Também foram coletadas algumas producdes
textuais dos alunos e realizadas entrevistas com as professoras da recuperacao e
das aulas regulares de LP. A opcao por observar também as aulas regulares de LP
deveu-se a busca de indicios do partilhamento de crencas sobre o ensino da leitura
e da escrita pelas professoras envolvidas com o projeto de RP. Todos os dados
obtidos por meio dos instrumentos citados colaboraram para a identificacdo de
propostas de letramento subjacentes ao trabalho desenvolvido em sala de aula.



3. Concepcdes de letramento subjacentes: caracterizacéo e influéncias

A andlise do corpus permitiu verificar a presenca de algumas propostas de
letramento que ora fizeram-se implicitas ora explicitas tanto nos documentos que
regulamentam o projeto como nas aulas observadas. Tais propostas relacionam-se
intimamente com os resultados do projeto em questao, dai a importancia de sua
identificacdo e andlise.

3.1. A(s) proposta(s) de letramento dos documentos oficiais

Analisando as resolucfes advindas da Secretaria Estadual de Educacéo,
observamos que nao havia indicios de uma proposta de letramento, entretanto,
pudemos inferir a existéncia da necessidade de que os professores envolvidos com
o0 projeto partilhassem uma proposta, provavelmente a adotada pela unidade
escolar, pois as competéncias estabelecidas aos docentes responsaveis tanto pelas
aulas regulares como pelas de recuperacdo apontavam para um trabalho coletivo,
ja que o professor das aulas regulares, ao identificar as dificuldades dos alunos, o
faria de acordo com o modelo de letramento por ele adotado e, desse modo, para
que tais dificuldades pudessem ser superadas nas aulas de RP, seria fundamental
que as atividades aqui propostas se fizessem adequadas as dificuldades
anteriormente identificadas. Além disso, ficava estabelecido que a responsabilidade
pela aprendizagem do aluno deveria ser compartilhada por ambos os professores,
reforcando a ideia de que o trabalho a ser desenvolvido deveria ser conjunto e
coerente, a fim de que as aulas de RP possibilitassem a apreensdo dos
conhecimentos necessarios ao acompanhamento satisfatério das aulas regulares.

Ao observarmos a Circular da DE, verificamos que, tal como nas
resolucdes, nenhuma proposta de letramento se fazia explicita, todavia a ideia do
trabalho coletivo é ratificada, uma vez que o documento enfatizava a necessidade
do estabelecimento de vinculos de compromisso entre os docentes responsaveis,
permitindo, assim, concluir que implicitamente fazia-se importante o partilhamento

de uma proposta de letramento.

Diferentemente dos ja citados documentos, o Projeto Viajando pelo mundo
das fabulas, que foi elaborado por uma equipe da DE, composta por supervisores,
assistentes técnico-pedagodgicos e professores coordenadores pedagogicos das
escolas, e que foi implementado nas escolas atendidas por esta DE no ano de 2007,
apresentou esbocos de uma proposta de letramento na qual oscilacbes entre os
modelos autébnomo e ideolégico se fizeram presentes.

Tal projeto, apesar de contrariar as disposi¢cfes da Resolucdo SE 15, que
previa a elaboracdo dos projetos de RP pela prépria equipe escolar de acordo com
as dificuldades verificadas em avaliacdes diagndésticas, foi criado a partir da analise
dos resultados negativos do projeto em anos anteriores. Assim, a equipe da DE
decidiu elaborar um projeto Unico para as escolas com foco nos géneros textuais.
Surgiu, entdo, um projeto sobre fabulas.

As oscilagbes de modelos de letramento verificadas na analise de tal
projeto se evidenciaram, primeiramente, pela op¢do em se trabalhar com um dnico



género textual, que foi escolhido em funcdo de sua extensdo e do tempo de aula e
nao por relacionar-se as reais dificuldades de leitura dos alunos, ja que nédo foram
realizadas avaliacbes diagnoésticas que apontassem dificuldades em relagdo as
fabulas. Depois, os objetivos do projeto que permitiram perceber a coexisténcia
entre objetivos que ora apontavam para um ensino significativo da leitura e da
escrita associadas as praticas sociais amplas e localmente situadas ora o tomavam
como habilidades individuais e descontextualizadas. Por fim, as propostas de
atividades que concomitantemente tomavam os textos significativamente, a partir
de contextualizagcBes e de suas caracteristicas especificas, e como pretexto para o
ensino descontextualizado de questdes gramaticais.

A auséncia de uma proposta de letramento claramente definida e a néo
participacdo da equipe escolar na elaboracdo do projeto a ser desenvolvido
possibilitaram o surgimento de divergéncias entre as praticas letradas promovidas
em sala de aula e as propostas constantes no projeto implementado.

3.2. As praticas letradas de sala de aula e as propostas de letramento

Foram analisadas trés praticas letradas tanto nas aulas de RP como nas
regulares de LP, haja vista a necessidade de um trabalho coletivo explicitada nos
documentos oficiais. A observacdo dessas praticas nos dois ambientes objetivava
identificar o partilhamento de crencas sobre o ensino da leitura e da escrita pelas
professoras envolvidas, o que, por sua vez, permitiria o estabelecimento de
vinculos e também a realizacdo de um trabalho coerente com as dificuldades
detectadas.

As praticas focalizadas foram as de leitura, as de producado de texto e as de
orientacfes para correcdo dos textos.

Nas aulas de RP, as praticas observadas evidenciaram uma aproximacao
bastante grande com o modelo autbnomo de letramento e nem sempre se
realizaram como proposto no projeto Viajando pelo mundo das fabulas.

Desse modo, as propostas de atividades que mais se aproximavam do
modelo ideolégico ndo foram desenvolvidas, de modo que os textos utilizados (as
fabulas) foram tomados apenas como objetos linguisticos portadores de ‘histérias’
que deveriam tornar-se conhecidas dos alunos a fim de que estes as utilizassem
como base para a producdo de textos indicativos de suas habilidades de
codificacéo.

As atividades de leitura eram realizadas geralmente pela professora, ja que
os alunos ndo tinham acesso aos textos trabalhados, e somente eram feitas por
eles no momento das reescritas quando eram orientados individualmente e liam
seus proprios textos em voz alta especialmente para perceberem as incoeréncias
gramaticais e ortograficas.

Desse modo, o ensino da leitura a fim de promover a interpretacdo e
compreensao dos textos ndo ocorreu, impossibilitando, com isso, a formacdo de
leitores competentes capazes de valer-se significativamente dessa habilidade em
seu cotidiano.



As atividades de producdo de texto consistiram basicamente de
reproducdes dos enredos das fabulas, chamadas de ‘versdes', de modo que o
género fabula fosse descaracterizado e tomado apenas como uma narrativa, visto
que suas metaforas sobre o comportamento humano e seus ensinamentos nao
foram discutidos.

Além disso, durante suas realizacbes, ndo foram propiciadas reflexdes
sobre os fatores que influenciam a construcdo dos textos, como por exemplo, a
finalidade do texto, os possiveis leitores, as intenc¢des do autor, entre outros. Isso
possibilitou que o0s textos produzidos -constituissem objetos linguisticos
descontextualizados em que a escrita ndo fora tomada como parte de uma pratica
social, mas como habilidade individual de codificacéo.

Quanto as orientacBes para correcdo dos textos, estas priorizaram as
incoeréncias ortograficas e de clareza de ideias. Para tanto, a professora oferecia
atendimento individualizado, de modo que cada aluno recebia orientagbes sobre
seus problemas especificos e os ia resolvendo com o apoio dela. Assim, apés
algumas reescritas, os textos apresentaram-se mais coerentes e praticamente sem
problemas ortograficos, no entanto, ainda descontextualizados.

A partir de todas as atividades desenvolvidas nas aulas de RP, entao,
apesar de terem sido constatados avancos em relacdo a escrita de textos, nao
podemos afirmar que elas permitiram a apropriacdo da leitura e da escrita como
praticas indispensaveis a vida escolar e social como previsto nos objetivos, ja que
os trabalhos com os textos foram descontextualizados e suas func¢bes sociais
sequer foram comentadas. Além disso, o trabalho com o género fabula ndo permitiu
a compreensdao de suas particularidades e caracteristicas especificas, mas
descaracterizou-o ao toma-lo como uma narrativa.

As praticas letradas das aulas regulares de LP, por outro lado,
evidenciaram tentativas de promover um ensino da leitura e da escrita mais
significativo e relacionado as funcBes sociais do texto, demonstrando, assim,
proximidade com o modelo ideolégico de letramento, embora também revelassem
ainda influéncias do modelo autbnomo.

Assim, a pratica de leitura, apesar de ter focado o ensino de caracteristicas
tradicionais de outro género textual, a Carta Pessoal, promoveu reflexdes sobre
alguns usos sociais desse texto e também sobre as relagbes entre eles e a forma
linguistica utilizada, de modo que os alunos puderam pensar a escrita como parte
de uma pratica social em que sua adequada utilizacdo depende, entre outros
fatores, da funcdo do texto e de seus potenciais leitores.

A prética de producédo de textos, apesar de ter funcionado principalmente
como um exercicio escolar de verificacdo de aprendizagem do que fora ensinado
sobre a carta - o que revela a presenca do modelo autbnomo de letramento -,
promoveu o ensino do processo de construgcdo de textos, pois os alunos ndo foram
orientados somente a escrever uma carta apoiados no modelo estudado, mas sim a
escreverem uma pensando num destinatario a ser escolhido por eles e, assim,
delimitarem o assunto a ser abordado e a forma linguistica mais adequada para a
comunicacdo, o0 que, por sua vez, revela influéncias do modelo ideolégico. Além
disso, possibilitou que os alunos, ao se valerem de seus conhecimentos primarios
sobre as funcbes da carta, percebessem o carater escolar da atividade e o
diferenciassem dos usos reais desse texto na sociedade.

Durante a pratica de orientacdo para correcdo dos textos, percebemos a
maior influéncia do modelo autébnomo de letramento, jA que os textos foram



corrigidos buscando principalmente a adequacdo dos mesmos ao padrdo de carta
estabelecido pela professora e ao padrao culto da lingua, desconsiderando, desse
modo, a principal caracteristica da carta pessoal que é ser pessoal e também a
presenca da linguagem informal, colocada durante a aula de leitura como o tipo de
linguagem a ser usado nesse tipo de texto. Apesar disso, o encaminhamento das
corregBes tentou relacionar o ensino da escrita com as fun¢des do género, ainda
que de acordo com o padrdao de carta adotado pela professora, e promoveu

reflexdes importantes sobre a adequacdo da linguagem as funcbes desse texto.

Tendo em vista que as reflexbes promovidas desenvolveram-se
coletivamente, estas visaram principalmente o desenvolvimento da autonomia nos
alunos para realizarem as corre¢cfes de seus textos, ja que ensinaram a observar o
texto relacionando-o aos conhecimentos adquiridos, de modo que a identificacdo e
resolucdo dos problemas né&o ficassem dependentes da professora.

As oscilagbes de modelo de letramento verificadas nas praticas letradas
desenvolvidas nas aulas regulares apontaram n&o para a auséncia de uma proposta
de letramento nessas aulas, mas revelaram o desejo de promover um ensino da
leitura e da escrita mais significativo, embora muito preso ainda a uma tradi¢cdo em
que esse ensino toma tais habilidades como neutras e individuais.

Ja as oscilacbes de modelos de letramento entre as préaticas letradas das
aulas regulares e das aulas de RP revelaram o néo partilhamento de uma proposta
de letramento pelas professoras, pois, enquanto uma da indicios de crer num
ensino em que a escrita faz parte de praticas sociais, a outra revela uma postura
diferente ao restringi-lo a atividades descontextualizadas de codificacéo.

4. Consideragdes finais

A pesquisa realizada, entdo, evidenciou que o projeto elaborado pela
equipe da DE, por ndo apresentar uma proposta de letramento claramente definida,
permitiu que ao ser implementado, fossem valorizadas e desenvolvidas as
atividades mais vinculadas ao modelo autébnomo de letramento do que aquelas
mais proximas do modelo ideoldgico. Além disso, por nao ter sido elaborado pela
equipe escolar, também nao refletiu a proposta de letramento da escola, que por
sua vez, ndo pode ser identificada com clareza em virtude das diferencas de
crencas verificadas nas praticas das aulas regulares de LP e nas de RP.

Acreditamos, desse modo, que as divergéncias apresentadas entre as
propostas do projeto e as praticas desenvolvidas nas aulas de RP e entre estas e as
das aulas regulares de LP possibilitam que diferentes abordagens do ensino e da
leitura se instaurem na sala de aula negativamente, no sentido de que as
dificuldades detectadas nas aulas regulares podem n&o ser sanadas nas aulas de
RP, pois podem né&o ser trabalhadas de forma coerente com as razfes que
motivaram suas identificacdes. E isso, certamente, contribui para que os resultados
das aulas de RP sejam insatisfatorios em relacdo ao que era esperado para que 0s
alunos pudessem acompanhar as atividades desenvolvidas no cotidiano escolar.

Refletimos, entdo, sobre o qudo importante se faz a definicAdo de uma
proposta de letramento para as unidades escolares, pois isso impossibilitara que as
praticas letradas desenvolvidas em sala de aula sejam divergentes e até mesmo



conflitantes. Vale ressaltar que a diversidade também tem seu valor no ambiente
escolar, ja que permite a reflexdo sobre questdes fundamentais para a melhora da
qualidade do ensino oferecido, no entanto, ha que se definir uma proposta
pedagdgica a ser seguida por toda a equipe escolar a fim de que todos os membros
vislumbrem os mesmos objetivos quanto a formacdo dos alunos e trabalhem
coletiva e coerentemente para alcanca-los.
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