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Resumo

O trabalho é um recorte de investigacdo desenvolvida mediante parceria
interinstitucional (UNICEF, UNDIME, INEP, UFRN, SEEC, SME) no estado do Rio
Grande do Norte entre 2007 e 2008 com o objetivo de construir um diagndstico do
processo de alfabetizacdo de criancas de oito e nove anos matriculadas no terceiro
ano do Ensino Fundamental em escolas da rede publica. Envolvendo um
contingente de 24.503 alunos de escolas das zonas urbana e rural do estado, a
pesquisa, de natureza quanti—qualitativa, e com um carater de avaliacdo
institucional em larga escala, enfocou conhecimentos construidos pelas criancas
relativos a escrita e a leitura, bem como dados acerca das condicdes de ensino—
aprendizagem da lingua escrita, segundo as perspectivas dos alunos e dos
professores. O presente trabalho sintetiza e discute dados pertinentes aos
conhecimentos apresentados por 24.503 criancas com relacdo a leitura. O estudo
orientou—se por uma perspectiva interacionista de leitura, a partir da qual a
compreensédo resulta de interagbes/negociacdes entre leitor (seus conceitos,
procedimentos e atitudes) e texto (intengdes do autor e caracteristicas do texto).
Nesse sentido, foram propostos as criancas textos considerados familiares e
significativos ao seu contexto sécio—cultural: textos de tipo enumerativo (lista de
palavras — nomes de animais, de frutas, de brincadeiras) e narrativo (contos da
tradicdo popular). Frente a essas tarefas, as criangas — ja no terceiro ano de
escolaridade — demonstraram conhecimentos significativamente restritos, seja em
relacdo a compreenséo do funcionamento do sistema de escrita — seus elementos e
convencdes (decodificagdo) — seja em relacdo as estratégias de compreensédo da
leitura. As lacunas percebidas apontam relevantes implica¢cbes para as instancias de
gestdo escolar e dos processos de ensino—aprendizagem, tanto de alunos, como de
professores, perspectivando uma melhoria da aprendizagem da leitura pelas
criancas.
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As estatisticas oficiais brasileiras mais recentes, cujos resultados
encontram-se sintetizados no Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica -
IDEBJi][1] tem atestado a gravissima situacao do Rio Grande do Norte com relacao
ao aprendizado da lingua escrita por criancas que chegam ao quarto ano de
escolaridade sem, contudo, apresentarem o0s conhecimentos basicos acerca da
leitura e da escrita. Tais resultados geram grande preocupacdo nos meios
educacionais no sentido de compreender e construir formas de superacdo, posto
que configuram um grave problema na perspectiva de que a alfabetizacdo consiste
em um aprendizado basico, ndo apenas para 0 avango na vida escolar e pessoal de
cada individuo, mas para o crescimento econdmico, sécio-cultural e politico de toda
a sociedade.

Considerou-se que uma das formas - iniciais - de enfrentamento da
situacdo seria a construcdo de informacfes outras acerca do problema - em outros
tempos e espacgos - no sentido de ampliar sua compreenséo e orientar a elaboracédo



de politicas preventivas e nao, apenas, reparadoras. Foi esta a perspectiva que
orientou a realizacdo da investigacdo[2] desenvolvida mediante parceria
interinstitucional (UNICEF, UNDIME, INEP, UFRN, SEEC, SME) entre 2007 e 2008
com o objetivo de construir um diagndstico do processo de alfabetizacdo de
criancas de oito e nove anos matriculadas no terceiro ano do Ensino Fundamental
em escolas da rede publica de todos os 167 municipios do Estado, envolvendo um
contingente de 24.503 alunos de escolas das zonas urbana e rural.

A pesquisa, de natureza quanti-qualitativa, e com um carater de avaliacdo
institucional em larga escala, enfocou conhecimentos construidos pelas criancas
relativos a escrita e a leitura, bem como dados acerca das condi¢cbes de ensino-
aprendizagem da lingua escrita, segundo as perspectivas dos alunos e dos
professores. O presente trabalho discute as informag¢des construidas com relagdo ao
aprendizado da leitura.

Concebendo-se a avaliagdo institucional como instrumento investigativo
e, ao mesmo tempo, diagnéstico acerca da situacdo da alfabetizacdo dos alunos em
cada escola e em cada municipio, a finalidade do Diagnéstico realizado foi construir
um corpo de conhecimento que pudesse constituir-se em instrumento norteador
para as Secretarias de Educacao - estadual e municipais - na tomada de decisdes
nos varios niveis da gestdo educativa, seja no ambito da (re)definicdo de politicas
publicas, seja no plano didatico-pedagdgico do processo ensino-aprendizagem nas
escolas.

Nessa perspectiva, a avaliacdo de fendbmenos humanos e, portanto, sociais, como é
a educacdo, € uma atividade complexa que se articula dinamicamente aos
processos mais amplos de transformacdo qualitativa dos atores e das instituicdes
do sistema educativo, cujos significados produzidos devem ser a base para acdes
de melhoria da realidade em foco (BONAMINO; BESSA; FRANCO, 2004; SOBRINHO,

2008).

Por outro lado, a construcdo de dados institucionais em larga escala sobre
processos de ensino-aprendizagem, dadas suas multiplas dimensfes, supde
recortes do objeto de investigacdo, ou seja, decisbes acerca de que aspectos serao
privilegiados.

Os procedimentos investigativos orientaram-se por uma concepcao de alfabetizacao
como processo de ensino-aprendizagem da linguagem escrita que envolve o
desenvolvimento de conceitos, procedimentos e atitudes relativos a escrita
enquanto pratica cultural e historicamente socio-funcional. E, portanto,
multifacetado e determinado por fatores mudaltiplos - extra e intra-escolares - que
articulam, em uma trama dinamica, processos e resultados de aprendizagem.

Enquanto pratica cultural, a linguagem escrita envolve uma multiplicidade de
convencgdes, 0 que a converte em um objeto complexo. Se aperneu aprendizado
implica, portanto, situacfes que propiciem intervenc¢des intencionais, competentes
e sistematicas, para que os aprendizes possam, em tais condi¢cfes, interagir de
modo significativo - contextualizado, problematizado - com praticas de ler e
escrever e passem a compreender seus elementos constitutivos e procedimentos
basicos e domina-los.

Em sociedades como a nossa, marcada por desigualdades de condi¢cbes de acesso
aos bens da cultura, dentre eles, a linguagem escrita, a escola torna-se o l6cus
fundamental desse aprendizado, embora as criancas interajam com a escrita em
muitos outros espacos.



Para que se desenvolva numa perspectiva de letramento e que os aprendizes
sejam, mais que alfabetizados, inseridos em praticas sécio-culturais de leitura e
escrita, a alfabetizacdo envolve duas dimensdes: a apropriacdo do sistema de
escrita alfabético e o desenvolvimento de praticas textuais - a compreensédo e a
producéo de textos escritos em géneros diversos (SOARES, 1999)

A partir de uma concepcdo interacionista de leitura, concebe-se a atribuicdo de
sentidos a um texto escrito como sendo determinada por uma interacdo entre
caracteristicas do texto e conhecimentos do sujeito-leitor: sobre o principio
alfabético - decodificacdo - sobre a linguagem e tematica do texto, o portador, o
género e suas caracteristicas, bem como procedimentos especificos (estratégias) de
leitura: selecdo de aspectos mais relevantes, antecipacdo de sentidos, identificacdo
do tema do texto, interpretacdo de informacgdes explicitas e implicitas, inferéncias,
e verificacdo de hipoteses (COLOMER; CAMPS, 2002; SOLE, 2003).

Esses principios determinaram a definicdo dos conhecimentos e habilidades
a serem avaliados, bem como do género textual proposto. Diante da
impossibilidade de avaliar, em larga escala, todas as capacidades envolvidas na
leitura, foram focalizados os seguintes aspectos: apropriacdo do principio alfabético
(relacao grafema-fonema - decodificacao) e habilidades de
compreensdo/Interpretacdo de informacgdes explicitas nos textos, considerando-se
que estas sado habilidades béasicas a serem desenvolvidas para o dominio da pratica
de leitura.

Concebendo-se que a familiaridade com o tipo de texto, sua linguagem e tematica,
bem como o portador sdao aspectos determinantes da compreensao leitora - além
dos procedimentos de decodificacdo - foi proposto, para cada crianc¢a, dois tipos de
texto considerados significativos e possivelmente familiares: uma lista de palavras
e um conto - da tradicdo popular. Considerou-se que seriam textos presentes - na
modalidade escrita ou oral - no cotidiano escolar e/ou familiar, cujas estruturas,
tematicas e linguagem néao fossem estranhas as criancas e, portanto, mobilizariam
conhecimentos prévios necessarios a sua compreensao.

As listas eram compostas por nomes de frutas, comidas ou instrumentos musicais.
Os contos foram adaptacdes de "Contos Tradicionais do Brasil" (Camara Cascudo,
1999): "A raposa gulosa", "A festa no céu" e "A ideia do macaco".

Reconhecendo-se os limites da pesquisa em larga escala, mas buscando-se manter
as possibilidades de inter-acdo das criancas enquanto sujeitos com o objeto-texto,
o portador foi uma folha impressa e o(a) realizador(a)[3] da atividade procedia de
modo a envolver as criangcas na tarefa mediante "conversas" - prévia e posterior -
sobre a temaética, o objetivo e o conteldo do texto.

Dentro desses limites e possibilidades, o que (ndo) sabem as criancas?

Das 24.503 que participariam da atividade de leitura segundo os critérios
estabelecidos, observou-se que: 5.901 ausentaram-se da escola pouco antes do
inicio da atividade e 436 n&o quiseram participar. Esse nimero de "auséncias"
aparece como significativo, ou seja, para quase 20% das criancas do grupo pareceu
que a tarefa anunciada em sala nao lhes seria possivel. Considerou-se que tais
situacdes geram mal estar e envolvem aspectos nao apenas relativos a capacidades
intelectuais, mas também emocionais, especialmente pelo carater extraordinario
em relacdo ao seu cotidiano.

A

Com relacdo a leitura (decodificagdo e compreensdo) da lista de palavras - para
cada crianca o auxiliar de pesquisa escolhia uma das disponiveis descritas acima -



foram observados os seguintes resultados: 732 (3,0%) recusou-se a ler; 2.176
(8,9%) néo leu, nem sequer identificou as letras componentes das palavras; 4.912
(20%) nao leu, mas identificou as letras separadamente; 1.544 (6,3 %) apenas
decodificou as silabas candnicas; 1.451 (5,9 %) decodificou as silabas, mas nao
"leu" globalmente - ndo antecipou, pela identificacdo de algumas das silabas e
sabendo do que tratavam os nomes - as palavras; 3.690 (15%) conseguiram ler e
compreender apenas algumas palavras e, finalmente, 9.998 (40 %) conseguiram
ler e compreender todas as palavras da lista.

Esses "nimeros" trazem varias informacdes relevantes com relagcdo ao desempenho
das criancas frente a leitura da lista de palavras - enumeracao de palavras de um
mesmo campo semantico ou agrupadas segundo uma finalidade contextualizada
socialmente. A lista é considerada um texto de estrutura simples - sem uso de
conectivos - mas com funcdo soécio-cultural e largamente utilizada em atividades
escolares nos primeiros anos, sob a forma de ditado, sendo, portanto, um tipo de
texto jaA conhecido das criancas. A proposicdo da lista como texto inicial para a
atividade de leitura, visava essas caracteristicas.

Entretanto, como os dados acima demonstram, além do numero de
criancas que, logo ao serem chamadas se recusaram a participar, mais 732, ao se
verem diante do texto, se recusaram a ler, o que sugere que ndo conseguiriam
fazé-lo.

O expressivo contingente de quase 9% do total ndo conseguiu sequer
identificar as letras componentes das palavras, conhecimento elementar e, ao
mesmo tempo, basico, embora néo suficiente, para o dominio da leitura e da
escrita. Conhecer as letras do alfabeto - seus nomes e valores sonoros - é parte
relevante da apropriacdo do funcionamento do sistema de escrita, posto que sao as
letras os elementos fundamentais de representacdo escrita da linguagem. Esse
dado chama a atencdo por revelar que para esse percentual de criancas, embora
pequeno frente ao todo, mas expressivo com relacdo ao aspecto focalizado, quase
dois anos de freqiéncia a escola nao lhes possibilitaram apropriar-se de um
conhecimento basico e tipicamente escolar. Esse resultado pode apontar para uma
auséncia de sistematizacdo das aprendizagens previstas para 0s primeiros anos, o
que envolve, procedimentos de ensino e, principalmente, de avaliacdo da
aprendizagem, bem como planejamento das situacfes de ensino-aprendizagem
com base nos alunos reais e suas necessidades.

Outro dado relevante é que um contingente de quase cinco mil criancas
(4.912) ao se ver diante do texto-lista (embora de estrutura simples) apenas
identificou as letras das palavras!

A identificacdo letra a letra, embora seja um procedimento usual - e
pertinente - nos leitores iniciantes, ndo se restringe a verbalizagdo do nome da
letra, como as criancas avaliadas evidenciaram. Por outro lado, o fato de
identificarem as letras, mas nédo conseguirem decodificar as palavras, ou seja, nao
fazerem a relacdo entre grafemas e fonemas, sugere que o ensino das letras pode
estar sendo desenvolvido de modo desarticulado de sua funcédo representativa dos
sons e de sua funcdo representativa frente a pauta sonora das palavras. Como a
decodificagdo € um procedimento fundamental, ainda que nao suficiente, para a
leitura, esse dado revela uma lacuna crucial no processo ensino-aprendizagem

dessa pratica.

Os numeros seguintes da tabela demonstram que pouco mais de 6% das
criancas que se encontram no terceiro ano ou segunda série, consegue decodificar
apenas silabas canoénicas, aquelas de construcdo mais "simples" - consoante mais



vogal. E outro numero semelhante, embora consiga decodificar as silabas das
palavras, ndo conseguiu sintetizar as partes decodificadas e constituir o todo de
sentido da palavra, "antecipando”, a partir da decodificacdo da(s) silaba(s) e da
informacgéo inicial de que se tratava de "um nome de animal ou de fruta, ou de um
brinquedo”, qual palavra seria.

Esses dados podem significar, tanto uma énfase no trabalho com as
chamadas "silabas simples”, fazendo com que as criancas ndo consigam, de fato,
decodificar, ou seja, estabelecer relagcdes fonema-grafema menos usuais, quanto
ainda a énfase no trabalho com silabas desarticuladas de seu carater de parte de
um todo, tornando as criangcas capazes de decodificar apenas pequenas unidades
fonolégicas dentro do escrito, mas néo realizando uma antecipacdo e globalizacao
das partes identificadas constituindo a palavra e seu significado.

Chama ainda atencdo nesses percentuais que pouco mais de 15% das
criancas tenham conseguido decodificar e compreender apenas algumas palavras e
que menos da metade do total de criancas que realizaram a atividade conseguiram
ler todas as palavras da lista, decodificando e compreendendo seus significados.
Esses dados finais sGo sumamente relevantes, considerando-se que todas as listas,
conforme ja descrito anteriormente, eram compostas por palavras usuais e
remetiam a tematicas do cotidiano das criangas, bem como envolviam relagbes
fonema-grafema n&o complexas.

Essas informacdes relativas a leitura das palavras da lista revelam um
carater de fragilidade e de restricdo das apropriacfes que tém sido possibilitadas a
um grande contingente de criancas que tém acesso as escolas de nosso Estado e
para a necessidade de reverter essa situacdo mediante a criacdo de condi¢cdes que
garantam a sistematizacdo de aprendizagens para todas as criancas matriculadas.

A leitura do conto s6 foi proposta para as criangcas que conseguiram ler e
compreender, pelo menos algumas ou todas as palavras da lista, ou seja, 13.688
criancas. Apds a leitura, o auxiliar de pesquisa fazia perguntas a crianca, do tipo (a
exemplo de "A festa no céu"):

- Essa é a histdria de que animal?

- Para onde ele (o sapo) queria ir?

- Qual a idéia que ele (o sapo) teve para ir a festa?
- O que aconteceu quando ele voltou da festa?

Nesta atividade os resultados foram os seguintes: 182 criancas (1,5%) néao
responderam aos questionamentos; 543 (4,4%) responderam "nao sei"; 8.880
(72%) respondeu adequadamente; 1.223 criangas (9,9%) responderam
inadequadamente aos questionamentos feitos e 1.490 criancas (12,1%) né&o
responderam.

Os dados referentes ao desempenho das criancas frente a leitura do conto
demonstraram que apenas a metade consegue ler com fluéncia, ou seja, sem
escandir os segmentos fonolégicos - fonemas e silabas. A fluéncia ou habilidade de
ler com ritmo, intimamente articulada a possibilidade de compreenséo, esta calcada
em conhecimentos relativos a linguagem/vocabulario do texto, bem como a sua
estrutura e, ainda, do dominio de procedimentos/estratégias de decodificacdo e
antecipacdo de sentidos. Esses conhecimentos e procedimentos sdo construidos



mediante experiéncias sistematicas e significativas de leitura em que os mesmos
consistem em conteldo e, a0 mesmo tempo, atividade.

Ja com relacdo a compreensdo, os dados acima demonstram o0 quao
necessario é o investimento pedagodgico no sentido de que todas as criancas
cheguem a dominar a leitura de textos, o que envolve o conhecimento sistematico
sobre os procedimentos de decodificacdo, selecdo, antecipacdo e verificacdo.
Mesmo que quase 30% das criancas - das que procederam a leitura do texto - néo
tenha conseguido responder adequadamente as questdes referentes a informacgdes
explicitas no texto, conseguindo apenas decodifica-lo, é significativo que mais de
70% (do numero de 13.688) tenha respondido aos questionamentos de modo
pertinente, demonstrando haver compreendido. Entretanto, quando confrontado
com as 24.513 criangas que iniciaram a atividade com a leitura da lista de palavras,
esse contingente representa menos que 40% das criancas que ja freqientou a
escola por dois anos em um periodo reconhecido como "proprio™ da alfabetizacao.

Esses numeros e seus significados apontam que € preciso
avancar/aprofundar, tanto em relacdo ao que as criangcas ndo sabem, buscando
construir condi¢des objetivas para que superem suas dificuldades, decorrentes de
fatores diversos; como em relacdo aos que demonstraram, na adversidade da rede
publica, estdo tendo condi¢cdes de possibilidades que lhe asseguram alcancar
aprendizagens significativas relativas a leitura, reconhecidamente complexa e
pouco explorada em seu ensino-aprendizado, a despeito da profusdo de producdes
no campo da alfabetizacdo. O aprofundamento de tais condicbes e o
desvendamento de seus meandros pode orientar reflexdes e praticas que possam,
de modo semelhante, aproximar criangas da leitura e suas possibilidades multiplas.
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[1] Indicador de qualidade educacional que redne informacdes acerca do
desempenho apresentado por estudantes, ao final das etapas de ensino (42
e 82 anos do ensino fundamental e 32 série do ensino médio), em exames
padronizados (Prova Brasil ou SAEB). No Estado do RN, o indice atingiu,
nos anos iniciais do ensino fundamental da rede estadual 3,9 e, na rede
municipal 3,4. No Estado do RN, dos 167 municipios, 101 alcancaram IDEB
inferior & média nacional de 3.8.



[2] A investigacéo fez parte do Projeto Agenda Potiguar pela Alfabetizacado
de Criancas que foi deflagrado desde 2005 no Rio Grande do Norte,
mediante uma iniciativa da UNDIME/RN, juntamente com o UNICEF e
parcerias com outros orgaos, dentre estes, o INEP e a Universidade Federal
do Rio Grande do Norte.

[3]1 O grupo de auxiliares da pesquisa envolveu 18 professores da
SME/Natal e 86 alunos do Curso de Pedagogia da UFRN dos campi da
capital e do interior.



As estatisticas oficiais brasileiras mais recentes, cujos resultados
encontram-se sintetizados no indice de Desenvolvimento da Educac&o Bésica -
IDEB" tem atestado a gravissima situacdo do Rio Grande do Norte com
relacdo ao aprendizado da lingua escrita por criangas que chegam ao quarto
ano de escolaridade sem, contudo, apresentarem os conhecimentos basicos
acerca da leitura e da escrita. Tais resultados geram grande preocupacao nos
meios educacionais no sentido de compreender e construir formas de
superacao, posto que configuram um grave problema na perspectiva de que a
alfabetizacdo consiste em um aprendizado basico, ndo apenas para o0 avanco
na vida escolar e pessoal de cada individuo, mas para o0 crescimento
econdmico, sécio-cultural e politico de toda a sociedade.

Considerou-se que uma das formas — iniciais — de enfrentamento da
situacao seria a construcdo de informacgdes outras acerca do problema — em
outros tempos e espacos — no sentido de ampliar sua compreensao e orientar a
elaboracdo de politicas preventivas e ndo, apenas, reparadoras. Foi esta a
perspectiva que orientou a realizacdo da investigacdo? desenvolvida mediante
parceria interinstitucional (UNICEF, UNDIME, INEP, UFRN, SEEC, SME) entre
2007 e 2008 com o objetivo de construir um diagnostico do processo de
alfabetizacdo de criancas de oito e nove anos matriculadas no terceiro ano do
Ensino Fundamental em escolas da rede publica de todos os 167 municipios
do Estado, envolvendo um contingente de 24.503 alunos de escolas das zonas
urbana e rural.

A pesquisa, de natureza quanti-qualitativa, e com um carater de
avaliagd@o institucional em larga escala, enfocou conhecimentos construidos
pelas criangas relativos a escrita e a leitura, bem como dados acerca das

condices de ensino-aprendizagem da lingua escrita, segundo as perspectivas

! Indicador de qualidade educacional que retne informacBes acerca do desempenho apresentado por
estudantes, ao final das etapas de ensino (42 e 82 anos do ensino fundamental e 3? série do ensino médio),
em exames padronizados (Prova Brasil ou SAEB). No Estado do RN, o indice atingiu, nos anos iniciais
do ensino fundamental da rede estadual 3,9 e, na rede municipal 3,4. No Estado do RN, dos 167
municipios, 101 alcancaram IDEB inferior a média nacional de 3.8.

2 A investigacao fez parte do Projeto Agenda Potiguar pela Alfabetizagio de Criangas que foi
deflagrado desde 2005 no Rio Grande do Norte, mediante uma iniciativa da UNDIME/RN, juntamente
com o UNICEF e parcerias com outros 6rgdos, dentre estes, o INEP e a Universidade Federal do Rio
Grande do Norte.



dos alunos e dos professores. O presente trabalho discute as informacdes
construidas com relacédo ao aprendizado da leitura.

Concebendo-se a avaliagdo institucional como instrumento
investigativo e, ao mesmo tempo, diagnodstico acerca da situacdo da
alfabetizacdo dos alunos em cada escola e em cada municipio, a finalidade do
Diagnostico realizado foi construir um corpo de conhecimento que pudesse
constituir-se em instrumento norteador para as Secretarias de Educacédo —
estadual e municipais — na tomada de decisbes nos varios niveis da gestédo
educativa, seja no ambito da (re)definicdo de politicas publicas, seja no plano

didatico-pedagdgico do processo ensino-aprendizagem nas escolas.

Nessa perspectiva, a avaliacdo de fendmenos humanos e, portanto,
sociais, como € a educacdo, € uma atividade complexa que se articula
dinamicamente aos processos mais amplos de transformacdo qualitativa dos
atores e das instituicdes do sistema educativo, cujos significados produzidos
devem ser a base para ac¢des de melhoria da realidade em foco (BONAMINO;
BESSA; FRANCO, 2004; SOBRINHO, 2008).

Por outro lado, a construgdo de dados institucionais em larga escala
sobre processos de ensino-aprendizagem, dadas suas multiplas dimensdes,
supde recortes do objeto de investigacdo, ou seja, decisdes acerca de que

aspectos serao privilegiados.

Os procedimentos investigativos orientaram-se por uma concepc¢éo de
alfabetizacdo como processo de ensino-aprendizagem da linguagem escrita
que envolve o desenvolvimento de conceitos, procedimentos e atitudes
relativos & escrita enquanto préatica cultural e historicamente socio-funcional. E,
portanto, multifacetado e determinado por fatores mdiltiplos — extra e intra-
escolares — que articulam, em uma trama dinamica, processos e resultados de

aprendizagem.

Enquanto prética cultural, a linguagem escrita envolve uma
multiplicidade de convencgdes, 0 que a converte em um objeto complexo. Seu
aprendizado implica, portanto, situacbes que propiciem intervencdes
intencionais, competentes e sistematicas, para que os aprendizes possam, em

tais condigbes, interagir de modo significativo — contextualizado,



problematizado — com praticas de ler e escrever e passem a compreender seus
elementos constitutivos e procedimentos basicos e domina-los.

Em sociedades como a nossa, marcada por desigualdades de condi¢oes
de acesso aos bens da cultura, dentre eles, a linguagem escrita, a escola
torna-se o l6cus fundamental desse aprendizado, embora as criancas interajam
com a escrita em muitos outros espacos.

Para que se desenvolva numa perspectiva de letramento e que 0s
aprendizes sejam, mais que alfabetizados, inseridos em praticas sécio-culturais
de leitura e escrita, a alfabetizacdo envolve duas dimensdes: a apropriacdo do
sistema de escrita alfabético e o desenvolvimento de praticas textuais — a
compreensao e a producdo de textos escritos em géneros diversos (SOARES,
1999)

A partir de uma concepcao interacionista de leitura, concebe-se a
atribuicdo de sentidos a um texto escrito como sendo determinada por uma
interacdo entre caracteristicas do texto e conhecimentos do sujeito-leitor: sobre
0 principio alfabético — decodificacdo — sobre a linguagem e tematica do texto,
o portador, o género e suas caracteristicas, bem como procedimentos
especificos (estratégias) de leitura: selecdo de aspectos mais relevantes,
antecipacdo de sentidos, identificacdo do tema do texto, interpretacdo de
informacdes explicitas e implicitas, inferéncias, e verificacdo de hipdteses
(COLOMER; CAMPS, 2002; SOLE, 2003).

Esses principios determinaram a definicho dos conhecimentos e
habilidades a serem avaliados, bem como do género textual proposto. Diante
da impossibilidade de avaliar, em larga escala, todas as capacidades
envolvidas na leitura, foram focalizados os seguintes aspectos: apropriagdo do
principio alfabético (relacdo grafema-fonema — decodificacao) e habilidades de
compreensao/Interpretacdo de informacdes explicitas nos  textos,
considerando-se que estas sdo habilidades basicas a serem desenvolvidas
para o dominio da prética de leitura.

Concebendo-se que a familiaridade com o tipo de texto, sua linguagem e
tematica, bem como o portador sdo aspectos determinantes da compreensao
leitora — além dos procedimentos de decodificacdo — foi proposto, para cada
crianca, dois tipos de texto considerados significativos e possivelmente

familiares: uma lista de palavras e um conto — da tradicdo popular. Considerou-



se que seriam textos presentes — na modalidade escrita ou oral — no cotidiano
escolar e/ou familiar, cujas estruturas, tematicas e linguagem nao fossem
estranhas as criancas e, portanto, mobilizariam conhecimentos prévios
necessarios a sua compreensao.

As listas eram compostas por nomes de frutas, comidas ou instrumentos
musicais. Os contos foram adaptacdes de “Contos Tradicionais do Brasil”
(Camara Cascudo, 1999): “A raposa gulosa”, “A festa no céu” e “A ideia do
macaco”.

Reconhecendo-se o0s limites da pesquisa em larga escala, mas
buscando-se manter as possibilidades de inter-acdo das criancas enquanto
sujeitos com o0 objeto-texto, o portador foi uma folha impressa e o(a)
realizador(a)® da atividade procedia de modo a envolver as criancas na tarefa
mediante “conversas” — prévia e posterior — sobre a tematica, o objetivo e o
conteudo do texto.

Dentro desses limites e possibilidades, o que (ndo) sabem as criancas?

Das 24.503 que participariam da atividade de leitura segundo os critérios
estabelecidos, observou-se que: 5.901 ausentaram-se da escola pouco antes
do inicio da atividade e 436 nao quiseram participar. Esse numero de
“auséncias” aparece como significativo, ou seja, para quase 20% das criancas
do grupo pareceu que a tarefa anunciada em sala ndo Ihes seria possivel.
Considerou-se que tais situacbes geram mal estar e envolvem aspectos néo
apenas relativos a capacidades intelectuais, mas também emocionais,
especialmente pelo carater extraordinario em relacédo ao seu cotidiano.

Com relacdo a leitura (decodificacdo e compreensdo) da lista de
palavras — para cada criangca 0 auxiliar de pesquisa escolhia uma das
disponiveis descritas acima — foram observados os seguintes resultados: 732
(3,0%) recusou-se a ler; 2.176 (8,9%) nao leu, nem sequer identificou as letras
componentes das palavras; 4.912 (20%) n&o leu, mas identificou as letras
separadamente; 1.544 (6,3 %) apenas decodificou as silabas candnicas; 1.451
(5,9 %) decodificou as silabas, mas nao “leu” globalmente — ndo antecipou,
pela identificacdo de algumas das silabas e sabendo do que tratavam os

nomes — as palavras; 3.690 (15%) conseguiram ler e compreender apenas

* O grupo de auxiliares da pesquisa envolveu 18 professores da SME/Natal e 86 alunos do Curso de
Pedagogia da UFRN dos campi da capital e do interior.



algumas palavras e, finalmente, 9.998 (40 %) conseguiram ler e compreender
todas as palavras da lista.

Esses “numeros” trazem vérias informacdes relevantes com relacdo ao
desempenho das criancas frente a leitura da lista de palavras — enumeracéo
de palavras de um mesmo campo semantico ou agrupadas segundo uma
finalidade contextualizada socialmente. A lista é considerada um texto de
estrutura simples — sem uso de conectivos — mas com fungéo sécio-cultural e
largamente utilizada em atividades escolares nos primeiros anos, sob a forma
de ditado, sendo, portanto, um tipo de texto ja conhecido das criancas. A
proposicao da lista como texto inicial para a atividade de leitura, visava essas
caracteristicas.

Entretanto, como os dados acima demonstram, além do numero de
criancas que, logo ao serem chamadas se recusaram a participar, mais 732,
ao se verem diante do texto, se recusaram a ler, 0 que sugere que nao
conseguiriam fazé-lo.

O expressivo contingente de quase 9% do total ndo conseguiu sequer
identificar as letras componentes das palavras, conhecimento elementar e, ao
mesmo tempo, basico, embora ndo suficiente, para o dominio da leitura e da
escrita. Conhecer as letras do alfabeto — seus nomes e valores sonoros — é
parte relevante da apropriacdo do funcionamento do sistema de escrita, posto
que séo as letras os elementos fundamentais de representacdo escrita da
linguagem. Esse dado chama a atencédo por revelar que para esse percentual
de criancas, embora pequeno frente ao todo, mas expressivo com relacdo ao
aspecto focalizado, quase dois anos de frequéncia a escola nao lhes
possibilitaram apropriar-se de um conhecimento basico e tipicamente escolar.
Esse resultado pode apontar para uma auséncia de sistematizacdo das
aprendizagens previstas para 0s primeiros anos, o que envolve, procedimentos
de ensino e, principalmente, de avaliacdo da aprendizagem, bem como
planejamento das situacbes de ensino-aprendizagem com base nos alunos
reais e suas necessidades.

Outro dado relevante é que um contingente de quase cinco mil criancas
(4.912) ao se ver diante do texto-lista (embora de estrutura simples) apenas
identificou as letras das palavras!



A identificacdo letra a letra, embora seja um procedimento usual — e
pertinente — nos leitores iniciantes, ndo se restringe a verbalizacdo do nome da
letra, como as criancas avaliadas evidenciaram. Por outro lado, o fato de
identificarem as letras, mas nao conseguirem decodificar as palavras, ou seja,
nao fazerem a relacdo entre grafemas e fonemas, sugere que o ensino das
letras pode estar sendo desenvolvido de modo desarticulado de sua funcao
representativa dos sons e de sua fungéo representativa frente a pauta sonora
das palavras. Como a decodificacdo é um procedimento fundamental, ainda
que nao suficiente, para a leitura, esse dado revela uma lacuna crucial no
processo ensino-aprendizagem dessa pratica.

Os numeros seguintes da tabela demonstram que pouco mais de 6%
das criancas que se encontram no terceiro ano ou segunda série, consegue
decodificar apenas silabas candnicas, aquelas de constru¢do mais “simples” —
consoante mais vogal. E outro numero semelhante, embora consiga
decodificar as silabas das palavras, ndo conseguiu sintetizar as partes
decodificadas e constituir o todo de sentido da palavra, “antecipando”, a partir
da decodificacdo da(s) silaba(s) e da informacéo inicial de que se tratava de
“um nome de animal ou de fruta, ou de um brinquedo”, qual palavra seria.

Esses dados podem significar, tanto uma énfase no trabalho com as
chamadas “silabas simples”, fazendo com que as criancas ndo consigam, de
fato, decodificar, ou seja, estabelecer relagdes fonema-grafema menos usuais,
quanto ainda a énfase no trabalho com silabas desarticuladas de seu carater
de parte de um todo, tornando as criancas capazes de decodificar apenas
pequenas unidades fonolégicas dentro do escrito, mas nao realizando uma
antecipacédo e globalizacdo das partes identificadas constituindo a palavra e
seu significado.

Chama ainda atencao nesses percentuais que pouco mais de 15% das
criancas tenham conseguido decodificar e compreender apenas algumas
palavras e que menos da metade do total de criancas que realizaram a
atividade conseguiram ler todas as palavras da lista, decodificando e
compreendendo seus significados. Esses dados finais sdo sumamente
relevantes, considerando-se que todas as listas, conforme ja descrito

anteriormente, eram compostas por palavras usuais e remetiam a tematicas do



cotidiano das criancas, bem como envolviam relacdes fonema-grafema né&o
complexas.

Essas informacdes relativas a leitura das palavras da lista revelam um
carater de fragilidade e de restricdo das apropriacbes que tém sido
possibilitadas a um grande contingente de criancas que tém acesso as escolas
de nosso Estado e para a necessidade de reverter essa situacdo mediante a
criacdo de condigbes que garantam a sistematizacdo de aprendizagens para
todas as criancas matriculadas.

A leitura do conto so foi proposta para as criangas que conseguiram ler e
compreender, pelo menos algumas ou todas as palavras da lista, ou seja,
13.688 criancas. ApOs a leitura, o auxiliar de pesquisa fazia perguntas a
crianga, do tipo (a exemplo de “A festa no céu”):

- Essa é a histéria de que animal?

- Para onde ele (o sapo) queria ir?

- Qual a idéia que ele (o sapo) teve para ir a festa?

- O que aconteceu quando ele voltou da festa?

Nesta atividade os resultados foram os seguintes: 182 criancas (1,5%) nao
responderam aos questionamentos; 543 (4,4%) responderam “nao sei”; 8.880
(72%) respondeu adequadamente; 1.223 criancas (9,9%) responderam
inadequadamente aos questionamentos feitos e 1.490 criangas (12,1%) nao
responderam.

Os dados referentes ao desempenho das criancas frente a leitura do
conto demonstraram que apenas a metade consegue ler com fluéncia, ou seja,
sem escandir os segmentos fonoldgicos — fonemas e silabas. A fluéncia ou
habilidade de ler com ritmo, intimamente articulada a possibilidade de
compreensao, esta calcada em conhecimentos relativos a
linguagem/vocabuléario do texto, bem como a sua estrutura e, ainda, do dominio
de procedimentos/estratégias de decodificacdo e antecipagdo de sentidos.
Esses conhecimentos e procedimentos sdo construidos mediante experiéncias
sisteméaticas e significativas de leitura em que 0s mesmos consistem em
conteudo e, ao mesmo tempo, atividade.

J& com relacdo a compreensdo, os dados acima demonstram 0 quéo
necessario é o investimento pedagdgico no sentido de que todas as criancas

cheguem a dominar a leitura de textos, o que envolve o conhecimento



sistematico sobre os procedimentos de decodificacdo, selecdo, antecipacdo e
verificacdo. Mesmo que quase 30% das criancas — das que procederam a
leitura do texto — ndo tenha conseguido responder adequadamente as
questdes referentes a informacfes explicitas no texto, conseguindo apenas
decodifica-lo, € significativo que mais de 70% (do numero de 13.688) tenha
respondido aos questionamentos de modo pertinente, demonstrando haver
compreendido. Entretanto, quando confrontado com as 24.513 criangcas que
iniciaram a atividade com a leitura da lista de palavras, esse contingente
representa menos que 40% das criancas que ja frequentou a escola por dois
anos em um periodo reconhecido como “préprio” da alfabetizacao.

Esses numeros e seus significados apontam que € preciso
avancar/aprofundar, tanto em relacdo ao que as criangcas nao sabem,
buscando construir condi¢cdes objetivas para que superem suas dificuldades,
decorrentes de fatores diversos; como em relacdo aos que demonstraram, na
adversidade da rede publica, estdo tendo condi¢cdes de possibilidades que Ihe
asseguram alcancar aprendizagens significativas relativas a leitura,
reconhecidamente complexa e pouco explorada em seu ensino-aprendizado, a
despeito da profusédo de producbes no campo da alfabetizacdo. O
aprofundamento de tais condi¢cbes e o desvendamento de seus meandros pode
orientar reflexdes e praticas que possam, de modo semelhante, aproximar

criancas da leitura e suas possibilidades mdltiplas.
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