1. INTRODUCAO

O presente projeto de pesquisa, resumidamente reelaborado para comunicacdo oral ao 17° COLE, visa
compreender como as criangas léem literatura.

Nos espacos de educagdo em que transito, como pedagoga, na/via experiéncia publica de ensino construida
desde 1985, iniciada numa escola rural, classe multisseriada em Rio Bonito, RJ, observo lacunas teérico-
metodoldgicas sobre como ler e, mais especificamente, sobre como se constroéi esse processo de aprendizagem na
escola, orientado a apropriacao de sistemas de conhecimentos (Colinvaux, 2007:30)

Para enfrentar os desafios provocados pelas observagdes empiricas colhidas com a minha experiéncia
como professora, pedagoga, contadora de historias e consultora pedagdgica, busquei o lugar da ciéncia na
educagdo. Durante um periodo de trabalho, como professora no ensino fundamental (SEE/RJ), focalizei minha
atuacdo na biblioteca infantil e juvenil do Instituto de Educacdo Professor Ismael Coutinho, em Niter6i/RJ
(IEPIC/BIJU). Nesse contexto de reflexdo e experiéncia, comecei a refinar meus objetivos com a pesquisa
considerando as vozes que falavam mais alto em mim. Resgatei, assim, diversos e complexos encontros de leitores
da educacdo infantil com a literatura. A inquietacdo gerou a necessidade de entender melhor o meu trabalho.
Estudar passou a significar aprender para saber o qué e como fazer com os leitores e a literatura.

Buscando aproximacdes tedricas, interesso-me em conhecer as pesquisas que tratam da educacdo literaria
como uma forma de construir sentidos mais complexos e transformar as formas de realizacdo lingtistica habituais
do mundo ordinério (Colomer, 2001:4), percebendo a relevancia do fenémeno literario também como construgdo
cultural da aprendizagem dialética-estética na/para infancia. Conforme Frederico e Osakabe (2004:77) defendem:
o literario como “aquele efeito de estranhamento”. Abordar a questdo como criancas |éem literatura a partir do
efeito de estranhamento leva a impulsionar o leitor infantil a experiéncia com a palavra nas tensdes e ambiguidades
da experiéncia humana para ser e estar no mundo. Perseguindo a questdo da leitura enquanto arena de producéo de
sentidos, pela médo da experiéncia, pretendo saber como as criangas de 4 e 5 anos 1éem, como sugere Benjamin
(1994:115) — “Pois qual € o valor de todo 0 nosso patriménio cultural, se a experiéncia ndo mais o vincula a n6s?”

E o que significa entender a leitura como experiéncia?

A partir do suporte tedrico-metodoldgico do grupo de pesquisa Estacdo Santa Fé, na linha de pesquisa
“Linguagem, processos de producdo de linguagem, identidades culturais e praticas educativas”, coordenado pela
Prof Dr2 Cecilia Goulart, posso ter acesso a livros e a autores que fazem pesquisa na minha area de interesse com
as criancas. Entre eles, aproximo-me da andlise de Kramer (2000:28), quando sugere o que poder ser ler: fruicao,
divertimento, préatica que informa, comunica, avisa. Ndo propondo defini¢do exclusiva, a autora também sinaliza,
com cuidado, que nem sempre a leitura precisa ser vivida como experiéncia, nem que se nao for experiéncia nao é
leitura. “Apenas me parece que, para se constituir como formadoras, a leitura e a escrita precisam se concretizar
como experiéncia... que permita levar algo da leitura para além do seu tempo, como um processo de ‘reflexdo
sentida’ ”. Experiéncia que de certa forma engendre em nés um sentido de permanéncia para além do tempo
fragmentado e abreviado da contemporaneidade.

Prosseguindo, Kramer aprofunda a reflexdo sobre experiéncia ao tomar de empréstimo a dendncia de
Benjamin quanto ele distingue vivéncia (reagdo a choques) e experiéncia (vivido que € pensado, narrado): na

vivéncia, a acdo se esgota no momento da sua realizacdo (por isso € finita); na experiéncia, a agdo é contada a um



outro, compartilhada, se tornando infinita. Esse carater histdrico, de permanéncia, de ir além do tempo vivido e de
ser coletiva constitui a experiéncia. (Kramer, 1999:106)

Desejando inscrever-me em um tempo e lugar de novos sentidos e novas experiéncias, com as linguagens,
a reflexdo e a critica que o par teoria/pratica aponta, busco (re)significar as experiéncias como leitora/pedagoga

com o olhar da compreensao cientifica.

2. JUSTIFICATIVA

Como problema da investigacdo, aponto a leitura da literatura por criancas de 4 e 5 anos inicialmente
como estranhamento e recriagdo do mundo, concebendo as crian¢as como sujeitos e autores de leituras do mundo e
leituras literérias, todas mobilizadoras de sentidos. Partindo dessa premissa, apresento o relato de um menino-leitor
de 5 anos e sua interagdo com o livro de literatura.

Um menino de cinco anos, matriculado em uma escola privada do Rio de Janeiro, dirigida por freiras,
inaugurou um novo olhar em mim e em toda a sua turma, ao selecionar sozinho na estante da sala de leitura o
poema A Lua no cinema, de Paulo Leminski (2002:77), e em seguida dirigir-me uma questdo: “ ... como a lua foi
ao cinema?” Ele estava diante de um enigma: “ Como a lua foi ao cinema?’ Eu impactada, muda de beleza’,
comecei a considerar a elaboragdo desse garoto com muito interesse. Esse garoto me deixou em alerta. Ele ficava
diante do poema parecendo argui-lo sobre sua quest&o. Eu ficava junto. Filmei em minha mente a entrada e a saida
do menino nas vérias sessfes de leitura que se seguiram a essa primeira...

Teoricamente, entendi que estava diante de um desafio exotopico. O que esse menino estava vendo agora?
Como me instigava a enxergéa-lo? Como eu era vista por ele? Havia uma nova relacdo em um novo lugar/olhar em
construcdo pela triangulacéo da crianca, do ambiente, e da minha/nossa visdo. Um novo percurso entre lugares e
olhares. A visdo exotopica focaliza também o devir incessante onde o retratado (a crianca, o adulto) vive cada
instante de sua vida como inacabado, sem fusdo entre o sujeito que vive e olha de onde vive, e daquele que,
estando fora da experiéncia do primeiro, tenta mostrar o que vé do olhar do outro. Nesse movimento, ha
excedentes dialégicos, deslocamentos tensos, alteridade, polifonias, polissemias, sobras, sentidos, significados
(Amorim, 2006).

O relato da cena acima, é importante situar, estd inserido no contexto de uma turma de criangas de 4 e 5
anos, no estagio anterior ao primeiro ano escolar (antiga CA), representa um movimento observado durante alguns
anos nesse colégio do Rio de Janeiro e indica o grande conhecimento que 0 menino e outras criangas, aos cinco
anos, possuem do mundo e da leitura. Um primeiro aspecto a destacar nessa observagdo diz respeito a presenca das
criancas na sala de leitura. No inicio do ano letivo as criangas chegavam a sala de leitura buscando os livros mas
“sem ler” as palavras neles impressas. Elas liam as cores, as formas, associavam letras e imagens. Mesmo assim,
garantia-lhes que ja “sabiam ler”, mesmo elas declarando que “n&o sabiam ler”. Observava que os livros, em suas
méos, virada brinquedo, objeto de curiosidade e manipulacgéo.

Diante do exposto, considero importante construir uma analise dos sentidos derivados das leituras dos

textos literarios empreendidas pelas criancas. Centralizando o nlcleo da investigacao na leitura como experiéncia e

! GALEANO, Eduardo. A fungéo da arte 1. In: O livro dos abracos. Porto Alegre: L&PM, 2000 (42 capa).



producdo de sentidos, elaborei com a orientadora um esquema provisério para discutir a complexa relagdo das

criangas com os livros e a busca de compreensao dos sentidos. Assim, propomaos:

SENTIDO
/ \
“literalidade” “polifonico”
/ \
Estabilidades <———>> instabilidades

O esquema acima sugere a visualizacdo dos processos de compreensdo, as misturas, como nos informa
Vygotski (1996:172)%, quando analisa o estudo de Piaget sobre o mecanismo sincrético do pensamento infantil.
Como informado, as criancas na sala de leitura, no primeiro semestre, pareciam focalizar o eixo da sua
compreensdo na audicdo das histdrias. Possivelmente, a significacdo da leitura ouvida sugeria poucas
instabilidades porque a crianga adaptava-se ao signo linguistico pela literalidade do dizer de um outro. A partir do
segundo semestre, quando assumiam o novo lugar exotépico de conhecimento, as criancas faziam, agora como

leitores do codigo escrito, novas reelaboragbes de onde emergiam novas significacdes.
3. OBJETIVOS

O objetivo geral da pesquisa é compreender como as criancas léem literatura, para entender as
experiéncias que constroem com a literatura e como as constroem. Como objetivos especificos definimos:

1. Compreender como criancas de 4 e 5 anos se aproximam da literatura infanto-juvenil, quando tém livre
acesso aos livros e possibilidade de escolha.

2. Investigar as reacOes e relagdes que as criangas apresentam, ao enfrentarem o livro e o discurso literario

e como constroem sentido nessa experiéncia.

4. BREVE REVISAO BIBLIOGRAFICA

Para estudar o problema Como criancas léem literatura, aproximo-me do conceito de experiéncia
inicialmente em Benjamin (1994). No artigo “Experiéncia e pobreza”, ele coloca em cena a forga da palavra e da
narracdo para dizer o que entende por experiéncia. O seu dizer ja parece traduzir ao leitor a sua experiéncia.
Lemos:

Em nossos livros de leitura havia a parabola de um velho que no momento da morte revela a seus filhos a
existéncia de um tesouro enterrado em seus vinhedos. Os filhos cavam, mas ndo descobrem qualquer vestigio do
tesouro. Com a chegada do outono, as vinhas produzem mais que qualquer outra na regido. SO entdo
compreenderam que o pai lhes havia transmitido uma certa experiéncia: a felicidade ndo estd no ouro, mas no
trabalho. (...) Sabia-se exatamente o significado da experiéncia: ela sempre fora anunciada aos jovens. De forma
concisa, com a autenticidade da velhice, em provérbios; de forma prolixa, com a sua loquacidade, em historias;

2VYGOTSKY, L.S, (1996: 151-235). “Piaget que estudou extensamente esse mecanismo do pensamento da crianca, chamou-
o0 de sincretismo. Esse termo denota um fendmeno interessante, do qual se pode encontrar sinais no adulto, mas que prosperam
na mente (psique — J.K.) da crianga. A esséncia desse fendmeno é a seguinte: conceitos que s6 tém um aspecto externo (em
comum — J.K.) sdo agrupados com extrema facilidade e um conceito desconhecido é substituido por outro mais familiar. Essas
substituicdes do desconhecido pelo compreensivel, essas misturas de significados encontram-se bastante frequentemente na
fala da crianca.”
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muitas vezes como narrativas de paises longinquos, diante da lareira, contadas a pais e netos. Que foi feito de
tudo isso? Quem encontra ainda pessoas que saibam contar histérias como elas devem ser contadas? (p. 114)

Para Benjamin parece existir uma vertiginosa e irreversivel queda nas agdes da experiéncia, como
prossegue falando ao longo do artigo, porque a literatura de guerra inundou o mercado editorial, criando uma certa
“trincheira” de silenciamento nas gerac@es do pos-guerra e, com isso, a pobreza das experiéncias comunicaveis. A
experiéncia, desvinculada da transmissdo de um patrimdnio cultural, parece agora sem valor e sem sentido. A
questdo da experiéncia, postulada por Benjamin, é o que se transmite de uma geragdo para outra.

Contudo, a favor da singularidade da experiéncia o autor também reflete sobre a possibilidade de
resisténcia. E, nessa direcdo, a contrapelo do silenciamento da experiéncia, é que este projeto se inscreve. Entendo
nesse projeto que a atividade de ler deve ir se entranhando na vida como uma experiéncia, como um trabalho,
como algo que nos toca profundamente. Dai a importancia da escola abrir espago para a leitura como producgéo de
sentidos. As criancas sdo consideradas como a geragdo presente para ler e garantir sentido no/com o mundo,
construir marcas singulares em interacdo com o0 tempo e 0 espago, a partir da palavra, trabalhando a propria
linguagem da crianga como palavra/signo — *“ Como a lua foi ao cinema?”

Aprofundando, encontro na reflexdo de Larrosa (2004), a colocacdo de que experiéncia é o que nos toca,
nos acontece, o que significa. Ao fazer referéncia ao mesmo texto de Benjamin supracitado, o autor também reflete

sobre 0 que ndo é experiéncia:

N&o o que se passa, Ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas porém, a0 mesmo
tempo, quase nada nos acontece. Walter Benjamin, em um texto célebre, ja observava a pobreza de experiéncias
gue caracteriza 0 nosso mundo. Nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia € cada vez mais rara. Em
primeiro lugar pelo excesso de informagdo. A informagdo ndo é experiéncia. E mais, a informagdo ndo deixa
lugar para a experiéncia, ela é quase o contrario da experiéncia, quase uma anti-experiéncia. Por isso a énfase
contemporanea na informacdo, em estarmos informados, e toda a retdrica destinada a constituir-nos como
sujeitos informantes e informados; a informacdo ndo faz outra coisa que cancelar nossas possibilidades de
experiéncia. (p. 116)

Jorge Larrosa, ao problematizar a questdo da experiéncia, tem dado relevo ao sujeito da experiéncia,
argumentando sobre a qualidade existencial da experiéncia e seu carater particular, subjetivo e que ndo se separa
do individuo que o encarna. Sujeito da experiéncia é, assim, territorio de passagem, lugar de chegada, espaco de
acontecimento. Com esse olhar, entendo o espaco da sala de leitura como um espaco para constituicdo de sujeitos
da experiéncia que geram acontecimentos com as leituras, garantindo a experiéncia no mundo atual, atravessado
pela ideologia da “sociedade da informacdo”. E ainda: a sala de leitura com uma constru¢do favoravel as
imprevisibilidades dos sentidos desconhecidos, onde a aproximagao com o fenémeno literério propicie a instalagéo
do novo olhar e das novas subjetividades nas criangas.

Outra autora que traz contribuicbes a reflexdo sobre o conceito de experiéncia € Smolka. Busco em
Smolka (2006:102) as dimensdes, as tensdes e o0s sentidos da palavra “experiéncia”: o que essa palavra
circunscreve? A que ela remete? Quais sdo 0s seus sentidos? O que vem a mente, 0 que ressoa, quando falamos em
“experiéncia”? Ao falar de experiéncia, a autora propde a interlocucdo com autores de lugares e posicdes
diferentes e divergentes que védo deixando suas marcas, examinando conceitos, reformulando tensfes e
contribuindo para a construcdo polissémica da palavra experiéncia. Ela analisa que a experiéncia nos remete a

varias conceituagdes: a singularidade, aos acontecimentos e aos saberes que a vida impde a uma pessoa.



Smolka aponta-nos também a problematica da significacdo. Para entender a dialética da natureza utiliza a
afirmacéo de Vygotsky quando diz que o homem “percebe o mundo com sentido”. E falando das rela¢des com/no
meio que Vygotsky destaca a experiéncia, sentimento, experiéncia emocional, aquilo que se vai fazendo enquanto
formacdo da personalidade, que se repete uma e outra vez, que implica o entretecimento do funcionamento mental
e das emocdes em modos socialmente constituidos de os individuos estarem no mundo. Experiéncia é resultante
daquilo que impacta e é compreendido, significado, pela pessoa. Ha um aspecto compreensivo, apreciativo,
valorativo nos sentidos da situacao vivida. Nao existe experiéncia sem significagdo. (Smolka, ibidem, p. 107)

A autora prossegue elaborando. Segundo ela, é precisamente a possibilidade de significacdo, de produgdo
de signos e sentidos, que redimensiona o organismo e da a ele um novo estatuto. O corpo, como signo, tem
estatuto de sujeito, condensa palavras e gestos, praticas e sentidos historicamente produzidos. Nesse corpo/signo é
possivel a experiéncia humana singularizada/generalizada. A énfase é posta entdo nas tensdes que o corpo —
significativo — condensa: as marcas da cultura, da histéria, do outro, no corpo, no sujeito; mas também a
singularidade do sujeito na elaboracdo de uma sintese.

Considerando, assim, a experiéncia a partir da proposicéo dialética experiéncia singularizada/generalizada,
aproximo-me também do desafio exotdpico proposto por Mikhail Bakhtin (2003) porque o sentido do olhar, na
experiéncia de aprendizagem com o outro, deflagra a exigéncia de me assumir como sujeito a0 mesmo tempo em

gue o outro é também assumido do mesmo modo. Assim, cito:

Quando contemplo no todo um homem situado fora e diante de mim, nossos horizontes concretos efetivamente
vivenciaveis ndo coincidem. Porque em qualquer situacdo ou proximidade que esse outro que contemplo possa
estar em relagdo a mim, sempre verei e saberei algo que ele, da sua posicao fora e diante de mim, ndo pode ver:
as partes de seu corpo inacessiveis a seu proprio olhar — a cabega, 0 rosto, e sua expressao -, 0 mundo atras dele,
toda uma série de objetos e relacGes que, em funcdo dessa ou daquela relagdo de reciprocidade entre nos, sao
acessiveis a mim e inacessiveis a ele. Quando nos olhamos, dois diferentes mundos se refletem na pupila dos
nossos olhos. Assumindo a devida posicao, é possivel reduzir ao minimo essa diferenga de horizontes, mas para
elimina-la inteiramente urge fundir-se em um todo Unico e tornar-se uma s6 pessoa. (p. 21)

Considero que a tarefa da alteridade exotdpica aponta a necessidade de problematizar, principalmente no
ambito escolar, as ideologias dos discursos e praticas favoraveis a falta de tempo para gestar a experiéncia com
criancas. Cada vez estamos mais imersos nas contradi¢cdes de um funcionamento perverso da velocidade com os
acontecimentos nos sendo dados em forma de choque, de vivéncia fragmentada. Como numa descarga elétrica,
tudo o que passa, passa demasiadamente depressa, cada vez mais depressa. E com isso se reduz o estimulo fugaz e
instantaneo, imediatamente substituido por outro estimulo. (Larrosa, ibidem, p.119). Essa é a teia do nosso mundo
moderno. E as criangas também estdo, como sujeitos, nessa teia...

Em decorréncia de suas leituras de mundo, antes de vincularem-se ao contexto institucional escolar e aos
modos escolarizados de ensino-aprendizagem, as criangas ja interpretam a realidade e processam as informagoes
recebidas (Colomer, 2002:30). Sera que ao me permitir encontrar/ver/ouvir/tocar a experiéncia literaria, pelo olhar
das criancas, conseguirei recuperar, como denunciou Benjamim, o valor do que é essencial como patriménio

humano e historico ou apenas constatarei a impossibilidade da experiéncia no &mbito escolar?

5. ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO
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conhecer a crianga pobre de 0 a 4 anos que ndo
freqiienta a Educacéo Infantil na cidade de Vitéria
da Conquista-BA.

S&0 poucos os textos do GT 7 da ANPEd que
tratam da crianga fora da perspectiva institucional”

Idem: site
Anped

O GT EDUCACAO DA CRIANCA DE 0-6
ANOS: ALGUNS DEPOIMENTOS SOBRE A
TRAJETORIA

Maria Malta Campos, Sonia Kramer, Tizuko Morchida
Kishimoto, Eloisa Acires Candal Rocha
Maria Isabel E. Bujes (org.) s/d ?

Passagem na nova dec. 90/2000 “Esforgo coletivo...
resultaram nos Gltimos quatro anos (2000-2004?) na
inclusdo na programacdo do G.T. de reuniBes conjuntas
com 0 Movimento Interféruns de Educacao infantil do
Brasil — o MIEIB, que tem como principio basico: a luta
coletiva e permanente pela efetivagdo dos direitos
fundamentais das criancas de 0 a 6 anos assegurados por
lei ( Constituigio Federal, ECA e LDB ).! Esta
articulacéo resultou inclusive numa participacéo
articulada no Férum Mundial de Educagdo em Porto
Alegre e nos Encontros Nacionais realizados pelo
Movimento nos Ultimos trés anos.”(p. 13/14). Qual data?

15p
Abordam a trajetoria dos
temas e énfases do GT
desde 1981, destacando

nas ultimas décadas “ uma
perspectiva de pesquisa que
definitivamente passe
referenciar-se numa crianca
concreta e 0S processos
educativos que a envolvem no
contexto da diversidade
sociocultural brasileira”. (p.13)

FREDERICO, Enid Yatsuda e OSAKABE,
Haquira. Literatura (texto do MEC)

23p. OrientagBes Curriculares
do Ens. Médio. MEC, Sec. Ed.
Baésica — SEB, Brasilia, DF,

O autor Haquira Osakabe é responsavel
pela elaborac¢do do texto.

1 O M.I.E.I.B. congrega varios Féruns Estaduais de Educacao Infantil.




ANDRADE, Carlos Drummond de. A educacgéao
do ser poético. JB, Caderno B, p. 5.
20/07/1974.

2004
(fich. no cad. verde)

“Por que motivo as criangas, de
modo geral, sdo poetas €, com 0
tempo, deixam de sé-10?”

Lectura y Vida:
Revista
latinoamericana de
lectura

Idem

Acrticulos que
hicieron historia

1°) B. BERTA, ¢Que se entiende por
alfabetizacion? Ano 24, n° 2 (junio, 2003)

2°) CASTEDO, Mirta L. Construccion de
lectores y escritores. Ano 16, n° 3 (setiembre).

3% COLOMER, Teresa. La ensefianza de
literatura como construccién de sentido. Ano
22, n° 4 (diciembre, 2001). 19p.

4°%) GOLDIN, Daniel. La invenciéon del nifio.
Digresiones en torno a la historia de la literatura
infantil y la historia de la infancia. Ano 22, n° 2
(Junio, 2001) p. 6-19

5% GOODMAN, YETTA. El conocimiento del
nino sobre Ias raices de la alfabetizacion y sus
implicancias para la escuela. Ano 12, n°,
(marzo, 2001), p. 5-9 (erro! Varias ref. ndo
conferem)

(p.6-21 -17p). Cita o Diccionario de
alfabetizacion de la Asociacion de
Lectura Internacional (Harris e Hodges,
1995:140) onde de enumeram 38 tipos
de alfabetizagdo — diz: “um consenso
sobre una definicion Unica de
alfabetizacion es casi imposible” (p.4)

p. 5-24 . Fala dos contextos
culturais e institucionais de
leitura onde se constroem
leitores e escritores
(fora e dentro da escola) Ml

MI (+)
Ja fichado.

Fala de lit. infantil e da sua
evolugéo de infantil p/ lit.
que propicia dialogo (p. 5,6)
Ml

Fala que a crianga vai adquirindo a
lectoescritura através das
experiéncias cotidianas (p. 1) Toca
na questdo da alfa precoce. Fala dos
atos de alfa na cultura, antes de
entrar na escola (p. 4). Trata do
saber das criangas. Conhecimento
t&cito e conhecimento intuitivo
(p.5). Muito interessante a discusséo
proposta sobre o saber das c¢s sobre
a leitura e a escrita. Ml

http://www.lecturayvida.org.ar

O art. mostra reflexdes sobre praticas
didéaticas alternativas de alfa com c¢s de
4 a 12 anos em jardins e escolas
primarias na cidade de La Plata, Buenos
Aires.

Desenvolve projetos de escrita. Mostra
textos originais de criancas, similares ao
da Laura.

Usa o termo educacdo literaria (p. 6).
Fala do acesso aos textos na infancia e
enumera 4 bases da/p educacdo literéria
(p.7-13)

15p.

8p. Trabalhou com cg¢s indias no
Arizona, EUA. Fala do processo de
producdo da escrita das c¢s e das
perguntas que faziam sobre como se
escreviam palavras...(p.4). No meu
projeto o garoto estd em outra direcdo:
quer saber como a lua foi... 0 sentido, a
abstracdo sdo a sua inquietaco... inicio
da alfabetizacdo dos sentidos e vozes
literarias? Talvez a 12 base seja DEIXAR
FALAR SOBRE, DEIXAR O OUTRO
LE COM SEU OLHOE,
EXOTOPICAMENTE, acompanhar seu
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ldem

BP

Revista Presenca
Pedagdgica

Revista Leitura:
teoria e pratica em
CD (midia)
Rev. Semestral
da ALB

6°) LERNER, Delia. ¢Es posible leer en la
escuela? Ano 17, n° 1 (marzo, 1996), 5-24

7°) SOLE IGALLART, Isabel. El placer de leer.

Ano 16, n° 3, (setiembre, 1995), p. 25-30

1) ORLANDI, Eni Pulcinelli. Nem escritor,
nem sujeito: apenas autor. Ano 6, junho 1987,
n. 9, p. 13-17 (artigo?)

2) DOBRANSZKY, Enid Abreu. De literatura
e ensino da Literatura. Ano 10, junho 1991, n.
17, p. 3 a6 (estudo)

3) AMARILHA, Marly. (Dept. de Educago da
UFRGNorte) O ensino de literatura: ler, ouvir, colaborar
e conhecer ou “O testamento de Clara”. Ano 24, marco
2006, n.46, p. 25-30 (secdo estudos/artigos)

DEBUS, Eliane. Entre letras e leituras.v. 15, n. 85, jan-
fev. 2009, p. 36-44

RESENDE, Vania Maria. Leitura: Mediagdo entre a vida
e a arte. In: Revista do Centro de Ciéncias da Educac&o.
Especial sobre Leitura e Literatura Infantil e Juvenil.
Edicao org. por Tania Maria Piacentini. Floriandpolis,

Diz que ler é adentrar-se em outros
mundos possiveis.

A pergunta do artigo é para discutir
a desnaturalizacdo que a leitura
sofre na escola. (p3) . Ml

Quer tratar do fomento da leitura
pessoal na escola. Usa o termo
ensinar e aprender o prazer de ler
.(p. 4). Fala da leitura como
ferramenta lUdica e de 6cio.

“A relacdo de amor de uma hist. de
leituras néo é transmissivel (p. 3) o
max. g. pode acontecer como
decorréncia dessa paixéo é g.,
visivel, suscite no aluno o vago
pressentimento de uma
possibilidade. Como se constitui a
rel. de amor?”

Aprender é um processo.

olhar, no caminho da alteridade e
alternancia/perspectiva discursiva,
dialégica.

20p.

Trata da questdo: como se
coordenam os dois sentidos da
leitura (p. 8). Mostra projetos com
infancia e gravagdo de poemas.

8p. Fala das trés Gltimas décadas de
leitura.

Usa Foucault e Pécheux
Mapeamento dos artigos pertinentes
estdo no caderno

“O que se realiza no momento em
que o prazer se transmuta em algo
diverso da reacdo afetiva, ou seja,
torna-se da ordem do estético.” (p. 4)
Aborda a hist. da literatura e valor,
lit. e estética.

Concepcdo de aprendizagem g. toma




Revista
PERSPECTIVA

Banco de dados do
grupo de pesquisa
(prof Cecilia

Artigos do livro
(Cinco debates)

Univ. Fed. Santa Catarina. v. 2, n. 4, p. 166, jan-
jun/1985, p. 52-72.

BRITTO, Luiz Percival Leme e BARZOTTO, Valdir
Heitor. Promocgdo da leitura x mitificacdo da leitura.

Boletim ALB, 1998, n° 3, agosto. 3p.

LARROSA, Jorge. Lenguaje y educacidn. Publicado em
espanhol em AA. VV. Filosofia de la Educacion hoy:
temas. Madrid Dykinson, 1998 (pp. 193-214), 17p.

FARIA, Ana Lucia Goulart de e MELLO, Suely Amaral
(orgs). © mundo da escrita no universo da pequena
infancia. Campinas, SP, Autores Associados, 2005. Col
Polémicas do nosso tempo, 93, 141p

Relata exp. com biblioteca
ambulante. Valoriza a sensibilidade,
a livre escolha e livre acesso aos
livros. Fala da leitura pra atribuir
sentidos e do contato do leitor, pela
propria experiéncia de leitura.

Cinco debates/textos em torno
do 3° Seminario Linguagens na
Ed. Infantil, 14° COLE, 2003
(fichamentos no cad. verde

como referéncia o contexto escolar e,
mais especifi//, a sala de aula, embora
reconhecendo g aprender é um processo
de vida q ocorre em multiplos tempos e
lugares.” (p.31)

“Pelas reflexdes a que nos desafia, este livro
permite afiar nossa sensibilidade para, como diz o
poeta Manuel de Barros, “pronunciar com as
criancas 0 nome das coisas que ndo tem nome.”
Prefarcio de Suely, p. 3

29) LIVROS

BP

Literatura
infantil

ABAURRE, Maria Bernadete Marques, Rio de
Janeiro/RJ, 1986. Anotac¢des de Cecilia Goulart
(Abaurre (UNICAMP ?) faz o prefacio do livro da Fanny
Abramovich Literatura infantil: gostosuras e bobices, ed.
Scipione, 1997, Série Pensamento e A¢do no magistério.

No prefacio escreve: “Ao
terminar de ler o livro de Fanny,
senti uma vontade irresistivel de

recuperar 0 meu
livro...”M.B.M.Abaurre

O método e o dado no estudo da linguagem.
M? Fausta P. Castro (org) Trabalho V. Maria
Bernadete Marques Abaurre. Os estudos
lingliisticos e a aquisi¢do da escrita p. 111-

163 (Fichamento no caderno de
pesquisa: FCP)

“Assim, interessa-me mais, do ponto
de vista tedrico, flagrar o instante em
gue a crianga demonstra, oralmente
OuU por escrito, sua preocupagao com
determinado aspecto formal ou
semantico da linguagem” p. 130”

Banco de dados do
grupo de pesquisa
(profé Cecilia e
pesquisadoras)

Ler e escrever: compromisso de todas as areas. lara
Conceicéo Bitencourt Neves, Jusamara Vieira
Souza ... Renita Klisener et al. 6ed. Porto Alegre:
Editora da UFRGS, 2004. (Serie Educagéo

e[ iteratura:
- A literatura e o leitor (p.159-165)
Diana Maria Marchi
- Ler e escrever literatura: a
mediacdo do professor (p. 166-

Questdes (p.162): Como se processa a
leitura? Leitor co-autor da obra literaria.
Utiliza textos Iser. Afirma grde. obj.da
leitura: os jovens desejem descobrir 0
livro...(p.165)
Literatura pde em funciona// diversas ordens
de significacOes g. levam a diversas ordens




Continuada)

SMOLKA, Ana Luiza B. et al. Leitura e
Desenvolvimento da Linguagem. Porto Alegre: Mercado
Aberto, 1989.

SMOLKA, Ana L. B. Lugares de memoria e lugar
comum In: Experiéncia e discurso como lugares de
memoria: a escola e a producdo de lugares comuns (p.
101). Revista PRO-PROSICOES. SP: Unicamp. Vol.
17, n.2 (50) maio/ago.2006, p. 99-118. Ml

173)
Angela da Rocha Rolla
eBiblioteca escolar

Ler e escrever na biblioteca (p.
219-229)

lara Conceicdo B. Neves

Anotacdes nas copias

de significados... uma supersignificacao.
Rel. dialégica e, falando da obra de arte,
Hauser, define-a como construcéo
dialética (p. 167). Literatura como
suporte, as instancias mediadoras e as

interpretagdes erradas. (p. 168, 169)
N&o se concebe a leitura como ato solitario: prof.
Estabelece uma relagdo mediadora entre o livro e 0
aluno (p. 170)

SERRA, Elizabeth D*Angelo (org.) 30 anos de literatura

Artigo de Laura Sandroni: De

Serra diz na apresentacdo “O convite da

BP para criangas e jovens: algumas leituras. Campinas, SP: | Lobato a décade de 1970 (p. 11-26) | Al B para organizar esse 1° Seminario,
Algumas Mercado das Letras: Associagdo de Leitura do Brasil, no COLE, reflete a importancia da
pa|eStI’aS dO 1° 1998 (COlegaO Leituras do BraS||)112p literatura infantil e juven” para o
sem.sobre Lit. p/ | LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para leitura do desenvolvimento da habilidade leitora...”
CCS e jovens. mundo. Atica.
COLE 1997 DARNTON, Robert.. O grande massacre de gatos. Graal.
ARIES, Philippe. Histéria Social da Crianca e da
Familia. LTC, 2006.
LEAHY, Cyana. A leitura e o leitor integral: lendo na Dissert de mestr@ldq e exp. nas
BP biblioteca da escola. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. escolas pblicas.
112p.
OSTROWER, Fayga. Criatividade e processos de
39) criagcdo (NA:n&o acessivel até nov/09) Consegui
SUGESTOES outros textos dela nos cadernos FUNARTE.
DA . .
BANCA DO * MANGUEL, Alberto. A cidade das palavras. Cia
EXAME DO das Letras. (NA: ndo acessivel até nov/09)
PROJETO DE

* SARTRE, J. P . As palavras (* ambos sdo ensaios)




DISSERTACAO
E
OUTRAS

Empréstimo
BCG

BP

BP

MEIRELES, Cecilia. Olhinhos de gato. Moderna.

MEIRELES, Cecilia. Problemas da literatura
infantil. Nova Fronteira. NA: ndo acessivel até
nov/09

QUEIRQS, Bartolomeu Campos de. Indez.

LOBATO, Monteiro. Documentario antigo (Nilma)
NA

SARMENTO, Manuel Jacinto e MARCHlI, Rita.
Radicalizacdo da infancia na segunda modernidade:
para uma sociologia da infancia critica. (Jader?)

SCOTTON, Maria Tereza. A outra voz na
Educacéo: sobre linguagens e poesia.. Ex Libris

BENJAMIM, W. Rua de mao Unica. Brasiliense.
BENJAMIM, W. REFLEXOES: A crianca € o0

brinquedo. Summus Editorial (direcdo da colecéo:
Fanny Abramovich)

FCV (fichado no caderno verde)

FCV

Prefacio de Willi Bolle; p. 77 tem
um fragmento Rua de mdo Unica.
Ver p. 78: crianga que Ié.

W. Benjamim (Rua méo unica)

p. 30: a técnica do escritor em treze teses; 37:
ampliagbes — crianca lendo; 104, 105 - O
jogo das letras; livros p. 113-117; p. 188: o
caminho do sucesso em treze teses; p. 246:
ndo te esquegas do melhor; p. 268: o bom
escritor; p. 269: conto e cura; p. 274-277:
pequenos trechos sobre arte: escrever bem,
ler romances; contar arte; apés a conclusao
(“ou seja, em sua conclusdo, a criagdo torna a
parir o criador”)




5.1. Caracterizando a pesquisa

Meu interesse na questdo de como as criancas léem literatura tem sido um fio condutor a me lancar nos
caminhos dessa pesquisa € meu comprometimento enquanto pesquisadora norteia-se nos pressupostos da
investigacdo qualitativa. Segundo Psathas, (1973, in Bogdan 1994:51), o objetivo da investigacdo qualitativa é
perceber, com os sujeitos da investigacdo, “aquilo que eles experimentam, 0 modo como eles interpretam as suas
experiéncias e 0 modo como eles proprios estruturam o mundo social em que vivem”. Além disso, sabemos que
nenhuma pesquisa € totalmente controlavel, com todos 0s passos previsiveis, com inicio, meio e fim. Ela pode ser
vista como um processo artesanal, cujos elementos e 0s sujeitos ndo estdo prontos, mas serdo construidos e
constituidos no decorrer da caminhada e da interacéo discursiva.

Para isso, destaco a concepcdo de crianga como ser potente. Nessa investigacdo gostaria de apreender a

posicao da crianca, caracterizando-a como sujeito capaz de elaborar conhecimentos complexamente.

5.2. O material de pesquisa

O material empirico, a ser tomado como locus de indagacéo e anélise, faz parte dos registros de minhas
experiéncias como professora e consultora pedagdgica em escolas publicas e particulares de educacéo infantil. H&
algum tempo, e de diversas formas, venho acompanhando a relagdo das criangas com os livros de literatura.

No processo de construgdo do referencial tedrico para a investigacdo desejada, aponto alguns descritores
utilizados para levantar referéncias bibliograficas e midiaticas importantes a interlocucéo pretendida com a questao
Como criancas de 4 e 5 anos |éem literatura?.

Os cinco descritores abaixo serviram para guiar o caminho da consulta em sites e bibliotecas, como pode
ser visto no levantamento elaborado no arquivo ANEXO 1 (COLE_415_170709160059.doc). Os autores estdo

listados para efeito de referéncia e posterior aprofundamento ao longo do desenvolvimento do estudo. S&o eles:

1) Crianga/infancia;

2) Aprender a ler;

3) Leitura literaria;

4) Sentido da experiéncia com criangas;

5) Educacdo literaria na infancia.

5.3. Os sujeitos da pesquisa

Enquanto sujeitos na pesquisa, € importante ndo apenas ouvir as criancas, mas registrar seus
discursos/vozes no corpo do trabalho de forma a valorizar e tratar a ldgica infantil para elaborar conhecimento de
forma complexa. Os registros empiricos da sala de leitura do colégio particular serdo utilizados como material de
pesquisa. Sete ou oito historias de criangas serdo selecionadas para analise comparativa com as categorias de

analise a serem construidas ao longo do processo de estudo/pesquisa.
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