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Resumo

Ler para entender. Ler para aprender. Ler para verificar o que aprendeu. Ler para
se distrair. Enfim, considerando que a leitura é uma pratica que ocorre a partir da
interacdo entre texto e leitor, que tipo de leitura é preciso ensinar, ou que as
criangcas do Ensino Fundamental | precisam “treinar” para que realmente cheguem
a competéncia leitora? Como orienta—las? Ensinam—se estratégias? Que praticas
devem ser orientadas para que se motivem as criancas para a autonomia
competente em leitura? E em busca de caminhos e alternativas para essas
questdes que esta comunicacdo visa a conhecer mais profundamente os niveis de
leitura a que chegam as criancas leitoras e que estratégias usam quando leem,
considerando KLEIMAN (1989), NASPOLINI (1996), e JOLIBERT (1998). SOLE
(1994). A titulo de pesquisa serdo empregadas questfes de interpretacdo e
compreensio leitora que abordam cinco niveis de competéncia, segundo NOBREGA
(2008), tendo como matriz, o projeto Leitores em Rede que tem como referéncia,
as seguintes competéncias de leitura do PISA: 1. Compreensdo global; 2.
Recuperacdo de informacgdes;3. Compreensdo (relacdes e inferéncias);4. Reflexdo
sobre o plano do conteldo e 5. Reflexdo sobre o plano da expressdo. A expectativa
€ que esta pesquisa permita conhecer o nivel de leitura desses leitores, a fim de
compreender como se tornam leitores proficientes.
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PROFICIENCIA EM LEITURA: APRENDE-SE A SER UM LEITOR COMPETENTE?

INTRODUCAO

O ato de ler e compreender perpassa a simples decodificacdo do codigo escrito, pois
sob este ha uma estrutura basica, que exige do leitor, que coloque em jogo todos
0s aspectos cognitivos e repertorio pessoal. Além disso, quando alguém Ié algo é
porque tem um objetivo, ou seja, mesmo sem perceber, ha implicito a situacdo, um
motivo gerador. Outra questao pertinente a esse momento é que ao ler o leitor
processa seus conhecimentos construindo sentidos. Estes podem ser de facil
associacao e se tornardo elementos constitutivos a compreensao geral do texto,
porém, se houver algum obstaculo (vocabulario, conceitos etc), o leitor certamente
precisara interromper e servir-se de um auxilio para dar continuidade.

Distanciando-se da abordagem conceitual e filolégica, e pautando-se pela analise
discursiva, consagra-se a leitura como prética discursiva em que a interacdo autor-
leitor serd sempre mediada pelo texto. Isso permitira inferir que a polissemia
textual é parte estrutural-semioldgica dos textos, principalmente os literarios.
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E preciso lembrar que cada leitor é Unico; individuo - na acepcédo da palavra - e
consequentemente considerara o texto a seu modo - apesar de, em alguns casos,
manter a linha mestra sobre o tema abordado. Isso dependera de varios fatores,
como por exemplo, a tipologia textual e os objetivos da leitura.

Ainda que seja possivel ler a partir dos aspectos observaveis de um objeto de
leitura, ndo é suficiente, por exemplo, que alguém tenha relativa velocidade nessa
atividade se ndo tiver um repertério, um conhecimento prévio sobre o assunto,
além de determinadas referéncias estéticas, de valor, e ser capaz de dar coeréncia
a leitura.

E preciso, por isso, que todo leitor senha oportunidade de conhecer os diversos

géneros textuais, bem como todo tipo de suporte de texto, e cabe a escola, ao
professor esse papel de intermediario para a aprendizagem da leitura.

REFERENCIAL TEORICO

Compreender uma mensagem depende de reconhecimento das estruturas
gramaticais, ordem e funcionamento das palavras na frase; reconhecimento e
emprego dos sinais de pontuacdo, bem como de outros recursos gréaficos. E preciso
enfatizar que s6 se entende o que I&, quando o conteldo é familiar ao leitor e esta
ao seu alcance, inclusive, permitindo-lhe discutir sobre o tema. Além disso, durante
o0 ato de leitura, propriamente dito, além de (re)conhecer palavras, é necessario
usar algumas estratégias que auxiliardo na constituicdo do sentido adequado ao
(con)texto. A fim de se conhecer melhor a construcdo do significado da leitura e
sua compreensdo é que se pautam nas referéncias de JOLIBERT, SOLE, KLEIMAN,

NASPOLINI, e NOBREGA.

Jolibert (1994) demonstra os caminhos percorridos pelas criangcas no inicio da
aprendizagem da leitura: elas iniciam levantando hipdteses a partir de alguns
indicios, antes mesmo de ter contato direto com o texto, isto é, vai direto aos
elementos do cotidiano para verificarem suas impressoes.

Essa autora ressalta que o modo como o texto chegou até a criangca também é uma
pista para iniciar a leitura, além de outros aspectos como o suporte de texto; para
que serve; se ha ilustracdes; se sdo coloridas; que tamanho tém; a extensao da
mensagem escrita; a disposicdo das palavras na folha; o formato, enfim, os
aspectos fisicos do texto. Porém, apds esses primeiros contatos, deve-se deixar que
o leitor faca sua leitura individual e o mediador - que podera ser o professor -

observe discreta e atentamente, uma vez que é possivel perceber se o leitor
realmente esta entendendo o que Ié.

Em seguida, é preciso levantar os entendimentos do texto em sua totalidade,
servindo como espaco para concordancias e confrontos de idéias. S6 depois é que
as analises minuciosas se iniciardo, de modo que o educador va lendo aos poucos
levantando questdes que suscitem ddvidas.

A mesma autora expde sete niveis de indicios de leitura que servem de
instrumentos de aprendizagem em interatividade e podem servir para se
determinar as varias camadas de leitura em que o leitor se encontra. Esses graus
sdo, de acordo com Jolibert (1994), interrelacionados um ao outro, afinal a



atividade de leitura € um vaivém entre eles. Apenas a titulo de exemplo, seguem
alguns itens sobre esses niveis de leitura: 1. A nocdo de contexto (no proprio texto
e da situacdo); 2. Principais parametros da situacdo de comunicacdo (emissor,
destinatario etc); 3. Tipos de texto (carta, informativo, poema etc); 4.
Superestrutura que se manifesta sob a forma de organizacdo do texto (esquema
narrativo, dinamica interna do texto); 5. Linglistica textual (escolha de
enunciacdo,conectores, pontuacdo etc); 6. Linglistica da frase (sintaxe,
vocabuléario, ortografia, pontuacdo) e 7. Palavras e microestruturas que as
constituem (grafemas, marcas nominais e verbais, elementos composicionais das
palavras, como prefixos, sufixos e radicais).

Paralelamente a essas reflexdes, Solé (1998) apresenta algumas estratégias que se
prestam a desenvolver a compreensao leitora, como é o caso de trabalhar trés
momentos indispensaveis para a compreensao leitora: o antes, o durante e o
depois da leitura.

Como ler vai além de decifrar codigos, o leitor proficiente atribui sentido enquanto
I&; ele ndo s6 associa o assunto ao significado como também o dissemina,
empregando os reais sentidos as palavras lidas. Porém é apds muito treino que se
interiorizam as estratégias que usam para ler, mesmo que inconscientemente.

Toda forma de leitura autbnoma, para ser bem sucedida, exige do leitor algum
esforco que vai além do simples reconhecimento de cédigos e demais caracteres e
isso podera ocorrer de forma fluente e compreensivel, se houver treino e boa

vontade. Entdo, para isso acontecer é preciso que o sujeito seja, segundo Solé
(SOLE, 1998):

[---] capaz de aprender a partir dos textos. Por isso, quem |é deve ser capaz de
interrogar-se sobre sua compreensado, estabelecer relacdes entre o que Ié e o0 que
faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu conhecimento e modifica-lo,
estabelecer generalizacdes que permitam transferir o que foi aprendido para outros
contextos diferentes [...] (p,72)

E importante valorizar também o trabalho desenvolvido por todos que
buscam esse resultado positivo, seja familia, professor, educador ou outros que
desempenham o papel de mediadores da aprendizagem. No entanto, de nada vale
o professor que trabalha apenas com a avaliacdo da leitura, sem antes fazer o
principal: ensinar aos alunos como aprender a ler. A fim de que esse propoésito se
concretize é preciso que o professor - ou alguém que exerca papel semelhante -
empregue técnicas adequadas para estimular o leitor, como por exemplo, iniciar
com textos mais faceis (com frases diretas, temas familiares, vocabulario ativo etc)
e va graduando aos poucos.

Partindo desses apontamentos e alguns outros indicadores é que se pensa
que a fim de analisar os niveis de leitura, é indispensavel se levar em conta os
seguintes critérios: 1.Compreensao global; 2.Recuperacdo de informacgles;
3.Compreenséo das relacdes e inferéncias; 4.Reflexdo sobre o plano do conteudo e
5.Reflexdo sobre o plano da expresséo

Para que isso ocorra € necessario que o leitor se aproprie de estratégias,
pois segundo Kleiman (KLEIMAN, 2002):

A leitura € um ato individual de construcdo de significado que se configura
mediante a interacdo entre autor e leitor, e que, portanto, sera diferente para cada



leitor, dependendo de seus conhecimentos, interesses e objetivos do momento [...]
(p-50)

Ainda de acordo com essa mesma autora, as estratégias, que podem ser
cognitivas (operacgbes inconscientes, tais como o fatiamento sintatico) e/ou
metacognitivas (o leitor consegue perceber que sua estratégia nao foi eficiente, e
retoma a leitura de outro modo) servem de guia para se avaliar se o leitor
compreende ou ndo aquilo que leu.

Em consonancia com Solé, Naspolini (1996) traz orientagcdes de como
trabalhar no desenvolvimento da competéncia leitora das criancas. Segundo essa
autora (Naspolini, 1996):

As atividades de ensino-aprendizagem da leitura sdo marcadas por alguns critérios:
a) devem acionar no leitor as estratégias de leitura: selecdo, predicdo, inferéncia,
autocontrole e autocorrecdo; b) devem despertar atencdo e interesse para que 0O
aluno se concentre durante todo o desenvolvimento da atividade. (p.65)

Nado se pode também ignorar que ao se produzir a leitura, e
consequentemente, sua compreensao, cabe ao professor auxiliar o aluno apontando
formas de se ler adequadamente, empregando as estratégias necessarias para total
entendimento do texto. Sendo assim, € necessario também que o mediador da
leitura tenha clareza quanto a trés enfoques de leitura: quanto ao conteudo
abordado no texto, quanto a estrutura do mesmo e quanto ao discurso usado, pois
€ necessario trabalhar com um viés triplo para total compreensao do que se leu.

Em se tratando do conteddo é preciso que o leitor entenda a mensagem
expressa no texto lido, saiba decodificar o que leu, e seja capaz de localizar
respostas a questfes que se baseiam nas informacdes explicitas. Quanto a
estrutura, é preciso que o texto apresente caracteristicas que o identifigue como
sendo de um determinado tipo, e ndo de outro; e em relacdo ao discurso, buscam-
se efeitos de sentido que o texto produziu para o leitor. Neste contexto, alguns
processos cognitivos sado elaborados pelo leitor, tais como: antecipacao,
transformacéao, inferéncia, critica, extrapolacdo, situacdo-problema e efeitos,
intencbes e emocdes.

Para que se possa trabalhar adequadamente com a competéncia leitora, é
indispensavel que o professor tenha consciéncia de que sem habilidades
linglisticas, ndo se aprende a ler e compreender; sendo assim, Kleiman afirma que
é preciso ensinar as capacidades especificas para a leitura, cujo "conjunto compde
nossa competéncia textual, a nossa competéncia para lidar com textos" (Kleiman,
2002:65), ou seja, orientar a utilizacdo dos conhecimentos gramaticais - relacdes
entre as palavras -, de vocabulério, atitudes e intencdes.

Além dessas questfes € necessario enfatizar que as competéncias a serem
alcancadas no Projeto de Leitura, segundo Noébrega[l] (2008) visam atender a
algumas tarefas, quais sejam:

Competéncias Natureza das tarefas
- ldentificar a finalidade do texto



Compreenséao global:

Foco no texto como um
todo

Recuperacao de
informacoes do texto:

Foco em fragmentos do
texto / Busca de

informacdes

Compreensao e
interpretacdo de
relacBes: Foco em
fragmentos do texto /
Relacbes e inferéncias

a partir de elementos do
texto e dos
conhecimentos
enciclopédicos do leitor

Reflexdo sobre o plano

do conteudo: Foco na
relacdo intertextual ou

interdiscursiva / Ativacao

dos conhecimentos
enciclopédicos do leitor
externos ao texto.

Reflexdo sobre o plano

da expressao: Foco na
relacdo intertextual /
Ativacdo do repertério

do leitor externo ao texto

- Explicitar o assunto ou deduzir a idéia principal

- Estabelecer a relacéo entre o titulo ou a epigrafe e o
texto

- Hierarquizar as proposicoes
- Localizar informacgdes explicitas (Quem? O qué?
Quando? Onde? Como?).

- Localizar informagdes explicitas em elementos
paratextuais (notas de rodapé, box, apresentac¢des etc.)
ou em textos descontinuos (graficos, tabelas, mapas
etc.). associados ao texto

- ldentificar elementos que comp&em ilustragdes,
fotografias, reproducdes de obras de arte etc.

- Inferir o sentido de palavras ou expressdes a partir do
contexto

- Correlacionar tese e argumentos, definicdo e exemplo,
causa e efeito, comparacéo ou contraste, problema e
solucdo, fato e opinido relativa a esse fato etc.

- Identificar elementos da estrutura composicional do
género a que pertence o texto

- Estabelecer relagbes entre o texto escrito e as imagens
que integram o livro.

- Identificar a referéncia a outros textos ou a outras
imagens.

- Comparar textos quanto ao tratamento tematico ou ao
ponto de vista assumido pelo narrador, autor do texto ou
do artista.

- Formular hipo6teses a partir do contetdo exposto na

obra.

- Identificar o género ou os modos de escrever (prosa,
verso) a partir de suas caracteristicas composicionais.

- Reconhecer os efeitos de sentido decorrentes da
predominancia de determinadas classes de palavras,
paralelismos sintaticos, repeticdes, inversdes etc.

- Reconhecer tracos estilisticos que filiam a obra a
determinada estética.



OBJETIVOS

Esta pesquisa tem com objetivo principal conhecer como o leitor do Ensino
Fundamental interpreta e compreende o que |&, a partir do trabalho de leitura em
trés momentos distintos: o antes, o durante e o depois da leitura colaborativa,
conforme defendido por Solé e Noébrega. Além disso, espera conhecer que
estratégias o leitor dessa turma usa em sua pratica, e que aproveitamento
consegue obter a partir disso.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Ao se trabalharem os livros sugeridos para o Projeto de Leitura, pensou-se
em escolhé-los tendo por critério que as histérias fossem atraentes, linguagem e
estilo compativeis com a faixa etaria, e principalmente abordassem um tema
interessante. Por tais critérios a professora-coordenadora optou pelas obras
indicadas no catalogo que a editora desse projeto oferecia, e aguardaram para que
todos os participantes recebessem seus livros.

A metodologia de trabalho para as aulas foi colocar em pratica os trés momentos
sugeridos por Solé e N6brega: o antes, o durante e o depois da leitura. Inicialmente
os trabalhos partiram da leitura em voz alta feita pela mediadora, devido ao fato de
se experimentarem duas formas distintas de leitura, ou seja, o modelo e a préatica:
primeiro a professora |&, mostrando a forma adequada para se chegar ao
entendimento do texto (seja essa a maneira de modular a voz, apresentar uma
melodia que torne as palavras algo atraente de se ouvir e de se criar uma
expectativa, ou no minimo, que apresente a forma mais apropriada para respeitar a
pontuacao destacando o quédo importante isso é para a compreensao do que se |8),
e depois os alunos léem sozinhos, para se perceberem leitores autbnomos, reais
compreendedores de suas leituras.

No inicio, inclusive, a professora faz um levantamento sobre a obra. Questiona a
respeito do titulo, do autor - se alguém ja ouviu falar dele, se ja o conhecem - da
ilustracdo da capa etc. Em seguida, inicia o trabalho com a leitura colaborativa, que
consiste em fazer interrup¢cdes e levantar questdes sobre pistas linglisticas que
levam o leitor a atribuicdo de sentidos no texto, além de a todo o momento solicitar
que levantem hipdoteses sobre o que dara sequéncia aos fatos. Por ultimo, assim
que encerra o capitulo marcado para o dia, faz questdes orais de verificacdo a fim
de sentir se todos acompanharam a leitura até o fim.

Esses encontros para a leitura coletiva ocorrem semanalmente com o Ensino
Fundamental | e quinzenal com o E.F.II.

Em todo término de uma obra, hd uma verificacdo da leitura, seja por
meio de trabalho escrito, um jogo, um debate, um jari simulado, enfim, faz-se uma
tarefa diversificada para que a conclusdo seja interessante para todos.

DESCRICAO DO OBJETO DE PESQUISA



O Projeto de Leitura, em questdo teve inicio em 2008, na "Organizagao
Einstein de Ensino", uma escola particular da cidade de Limeira, SP, cujos alunos
estdo cursando do 1° ano ao 9° ano do Ensino Fundamental. Cada aluno comprou
dois livros que foram escolhidos pelas professoras e coordenadora do projeto.

Os encontros para os trabalhos de leitura ocorrem semanalmente para as turmas
do E.Fundamental I, e quinzenalmente para o E.F.lIl., numa das aulas de
Portugués, pré-agendadas pelas professoras da disciplina e a de Leitura.

Cada turma (série) tem um livro diferente, e todos os alunos tém o seu, de acordo
com o escolhido para a classe. Semestralmente as classes trocam-nos, perfazendo
um total de quatro livros ao ano.

CONCLUSOES PROVISORIAS

Esta pesquisa em andamento encontra-se na fase de levantamento de
dados a partir de observacdes nas aulas de leitura, bem como dos resultados das
participagcbes ocorridas em diversas formas. Essas se constituem em releituras a
partir dos textos lidos e apresentados em forma de seminario, novas pesquisas
interdisciplinares a partir do tema abordado, dramatizacdo, debates, jari simulado,
jogos diversos e pretende verificar competéncia leitora a partir das tarefas
apresentadas no quadro acima. De acordo com a professora coordenadora todas
essas atividades ocorrem bimestralmente, sempre ao término da leitura do livro.

Sendo assim, pode-se afirmar que os resultados parciais obtidos até o momento
condizem com as expectativas, apresentando bom nivel de compreensao leitora por
parte dos alunos, demonstrados nas praticas, como por exemplo, producdo de
textos parafraseados nos 1° anos; troca de correspondéncias entre autor e leitores,
com o0s 2° anos; elaboracdo de coletdnea de textos dos 3° anos; jogos de leitura
com o0s 4° anos; "O julgamento de Pedro Malasartes"”, ocorrido com as turmas de
5© anos depois da leitura de "Malasaventuras de Pedro Malasartes, de Pedro
Bandeira etc.

Sabe-se que esse processo de leitura ndo tem um fim em si mesmo, mas
h& ainda muitas observacdes a serem feitas e que, inclusive, levem a revisdo das
estratégias para mudancas de comportamento em relacdo ao que vem sendo
aplicado, com perspectivas de melhoria continua.
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[1] Esse quadro faz parte de um video da prof2 Maria José Nobrega, cujo titulo é
"Leitores em rede".



