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Resumo

Em 2000 iniciou—se um projeto de leitura entre moradores de uma fazenda em
Minas Gerais: come¢ou com uma capacitacdo para professores de escolas
municipais e se desdobrou com a construcdo de um Centro Cultural. O Centro
Educacional e Cultural Kaffehuset Friele foi construido em trés meses e nasceu com
um acervo de 1200 livros e 16 computadores ligados a internet. A comunidade de
moradores da Fazenda é uma vila constituida por cerca de 150 pessoas, que
trabalham no cultivo de café. Ndo era possivel ficar indiferente aos riscos e desafios
dessa situacdo que representava uma questdo embleméatica em nossa propria
historia politica e cultural: como se dara o encontro entre diferentes culturas? Qual
o0 papel da mediagcdo cultural? Reconhecida aqui como um dispositivo, ou seja,
mecanismo que ir4 atuar na sociedade e agir sobre o discurso, a mediacdo (suas
formas e seus proéprios dispositivos) ndo é isenta; ao contrario, expressa intencdes
e ajuda a definir as relacdes que serdo construidas entre sujeitos e a realidade. Na
relacdo com a leitura, essa experiéncia ndo seria diferente. Os dispositivos
informacionais, ao interferirem sobre a matéria com as quais lidam — informacdes,
conhecimentos, linguagens — irdo atuar nos modos de relagcdo que sujeitos irdo
estabelecer com o universo (simbdlico e concreto) que guardam. Estimulada
principalmente pela sociologia da leitura de Escarpit, assim como por discussdes
apresentadas por Paulo Freire, entre outros autores, pretendemos discutir as
questdes que envolvem a apropriacdo da leitura na perspectiva sociocultural, ou
seja, que a considera no encontro entre atos de significacdo de sujeitos e os
dispositivos sociais que a objetivam. Esse estudo se insere no quadro conceitual do
Colaboratério de Infoeducac¢do (Colaborl) da ECA/USP, no qual nos debrucamos
sobre a problematica das aprendizagens informacionais tendo como paradigma o
protagonismo cultural na relacdo entre sujeitos e informacao.
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Entre os anos 2000 e 2007 participei diretamente da implementacdo de um projeto
de leitura entre moradores da Fazenda Lambari, a 14 km de Pocos de Caldas, em
Minas Gerais. O projeto, batizado como "Guia de Historias", comecou em duas
escolas municipais rurais e se desdobrou com a construcdo de um Centro
Cultural[1] na colbnia da Fazenda.

A implantacdo de um centro cultural em uma fazenda pode representar, em um
primeiro momento, ndo mais do uma situacao aparentemente inevitavel em tempos
atuais de chamada era da informacdo (Castells): uma acédo voltada para que as
tecnologias da informacdo ampliem seus alcances e cheguem, irremediavelmente,
aos diferentes espacos sociais.

Se as instituicbes de difusdo cultural significaram, em um primeiro momento,
possibilidade de acesso a informacdes e conhecimentos até entdo negados a
diferentes segmentos populacionais, representam também, como afirma Perrotti:
"ferramenta visando a assimilacdo pelas massas de valores e comportamentos das
elites culturais" e, desse ponto de vista, os ideais difusionistas tinham em mira "a
integracdo social via assimilacdo” e ndo por meio de questionamento e negociacao
dos signos. "Seus critérios ndo levavam em conta processos de inclusdo que



colocassem em causa tanto os modos, como os proprios ideais culturais incrustados
em suas instituicdes e nas relacdes com o conhecimento e a cultura por ela
promovidos", considera o autor.

Resulta de tal concepcédo, o fato de, até os hoje, se proliferarem espacos culturais
que, em muitos casos, nao irdo dialogar com 0s com 0s contextos nos quais se
colocam, sem corresponder as demandas, ou pior, operando no sentido da
imposicao.

A partir de discussbes apresentadas por Freire[4] temos uma reflexdo sobre
experiéncias pautadas pela invasao cultural, onde, encerrados em seus proéprios
referenciais, o objetivo da acdo é superpor a outros individuos seu proéprio sistema
de valores - desconsiderando as especificidades da realidade local.

Toda invasdo sugere, obviamente, um sujeito que invade. Seu espago histérico-
cultural, que lhe da sua visdo de mundo, € o0 espaco de onde ele parte para
penetrar outro espaco histérico-cultural, superpondo aos individuos deste seu
sistema de valores. O invasor reduz os homens do espac¢o invadido a meros
objetivos de sua acédo". E desse modo, objetivando a "transferéncia do saber (...),

sem levar em conta o universo cultural do camponés em sua totalidade (p. 26)

Paul Virilio[5] revela como a ampliacdo do acesso as tecnologias (suas
possibilidades de producdo, distribuicio e circulacdo informacional) néo
apresentam, por si sO, novas e ou mais democraticas relacdes sociais. O
cibermundo, como nomeia o autor, é dotado de uma série de ferramentas e
tecnologias informacionais que pode servir a interesses centralizadores e de
manipulacdo, caso continuem a prevalecer paradigmas tradicionais de relacéo,
assentados sob premissas monoldgicas, ou seja, onde explicita ou implicitamente,
se instaura a ordem entre quem ‘fala’ e quem apenas ‘ouve', quem ‘envia’
informacfes e quem ‘recebe’, ‘quem aprende" e ‘quem ensina' - no limite: quem
‘manda’ e quem ‘obedece’'[6].

Nos desafios colocados na relacdo entre sujeitos e a informacdo, se a questdo do
direito a informacdo é, seguramente, o primeiro obstaculo a ser enfrentado, as
questdes em torno dos dispositivos que se colocam neste processo sao

fundamentais.

Tematica relevante para autores como Foucault[9], o conceito de dispositivo foi
expandido de sua concepcdo técnica (um conjunto de pecas que constituem um
mecanismo, um aparelho qualquer”[10]) e levado as ciéncias sociais ao se buscar
compreender 0s mecanismos implicados nos processo de significacao:
"agenciamento de elementos diversos e complexos tendo em vista uma finalidade"
revelando-se em condi¢des concretas e simbodlicas no qual um discurso se exprime
na realidade. O dispositivo, como um mecanismo de intervencdo sobre o real,
constréi relacdes e implica-se, ele préprio, nos processos de significacao.

Ao pesquisar os dispositivos informacionais, Pieruccini[11] considera: "os
dispositivos ndo apenas expressam como também ‘definem’, por meio de discursos
implicitos em sua configuracdo, modos de relacdo entre os sujeitos e 0 universo
simbdlico que guardam®.

Tendo em vista os processos de negociacdo de sentidos, romper com oS
dispositivos de ordem monoldgica e conceber experiéncias marcadas pela dialogia,
nos termos propostos por Bakhtin[12], torna-se fundamental para que novas
relacdes se estabelecam.



Pretendemos, ao discutir a experiéncia da leitura, refletir sobre a negociacdo de
sentidos e partir dai, contribuir para a compreensao dos dispositivos informacionais
dialdgicos.

Qual a relacdo que se pretende entre acervo do Centro Cultural e os moradores da
Fazenda? Como se darad a ordem de valores e conhecimentos? Frente aos livros,
qual o lugar da oralidade? Frente as novas tecnologias, qual o lugar da meméria?

Se, em nossa histéria, a aproximacdo entre diferentes culturas estd marcada por
atos de violéncia e dominacdo, € também diretamente responsavel por ricas e
complexas experiéncias de criacao.

O QUE E LEITURA?
Leitura é colonizacdo?

A chegada dos portugueses no Brasil € marcada por um registro escrito; a Carta de
Pero Vaz de Caminha. Descreveu o que se passava no Novo Mundo sem ser
destinada ao encontro e comunicacdo com as pessoas que aqui se encontravam -
ao contrario, registrava a "aquisicao" para os que na Europa ficaram[16].

Em nosso pais, as primeiras leituras chegaram com as caravelas portuguesas e
foram utilizadas e difundidas entre os indigenas como tentativa de assimilacao
destes a cultura dos colonizadores.

Os textos trazidos pelos jesuitas portugueses e difundidos entre os indigenas eram
portadores das verdades a serem apreendidas pelos leitores. Ao serem ensinados a
identificar as letras, os leitores deveriam decifrar os sinais do texto entendido como
trama a ser desvelada, uma vez que portadora de sentidos dados e acabados. O
texto €, assim, possuidor de uma verdade intrinseca - a qual cabe ao ‘leitor’
encontrar, decifrar e reproduzir.

No Brasil, instituicOes religiosas, governamentais e educativas difundiram por longo
periodo uma concepcdo de leitura compativel com tal projeto: a da leitura como
reproducdo e assimilacdo mecanica de conteddos veiculados pelo texto. Tal
situacdo ajuda a compreender o fato de ser brasileiro um dos educadores quem
mais combateu essa idéia mundialmente, revelando os aspectos politicos e culturais
implicitos (e explicitos) nessa concepc¢ao de leitura.

Freire[17] afirma:

"A concepcdo, na melhor das hipéteses, ‘ingénua’ do analfabetismo o encara ora
como uma "erva daninha" - dai a expressdo corrente: "erradicacdo do
analfabetismo" -, ora como uma "enfermidade" que passa de um a outro, quase por
contagio -, ora como uma "chaga deprimente” a ser "curada" e cujos indices
estampados nas estatisticas de organismos internacionais, dizem mal dos niveis de
"civilizacdo" de certas sociedades".

E prossegue: "Limitada na compreensdo do problema, cuja complexidade n&o capta
ou esconde, suas respostas a ele sao de carater mecanicista. A alfabetizacao,
assim, se reduz ao ato mecéanico de "depositar" palavras, silabas e letras nos
alfabetizandos."

E ainda conclui:



"Escrita e lida, a palavra é como se fosse um amuleto, algo justaposto ao homem
que nao a diz, mas simplesmente a repete. Palavra quase sempre sem relacdo com
o mundo e com as coisas que nomeia. Dai que, para esta concepcado distorcida da
palavra, a alfabetizacdo se transforme em um ato pelo qual o chamado
alfabetizador vai "enchendo" o alfabetizando com suas palavras. A significacao
magica emprestada a palavra se alonga noutra ingenuidade: a do messianismo. O
analfabeto € um "homem perdido". E preciso, entdo, "salva-lo" e sua "salvacio"
estd em que consinta em ir sendo "enchido" por estas palavras, meros sons
milagrosos, que lhe sdo presenteadas ou impostas pelo alfabetizador (...). Por
limitar-lhes o poder de expresséo, de criatividade, sdo, na realidade, instrumentos
domesticadores".

Se concebemos o ato de ler como processo mecéanico de decodificacdo de signos e
reproducdo de sentidos, o que temos presente € uma concepc¢do do leitor "sem
voz", ou seja, a leitura como uma relacdo monolégica, onde o leitor é aquele

subordinado aos designios do texto.

Como nos revela Freire, essa concepcédo de leitura esta povoada por uma visdo de
sociedade ainda marcada por hierarquias e subordinac¢des culturais. Na perspectiva
critica que nos alerta o educador, leitura pode ou nao ser colonizante.

Leitura é liberdade individual?

No século XIX, as idéias iluministas por liberdades individuais ja pregavam que a
emancipacdo dos cidaddos deveria passar pela instrucdo e acesso aos livros. A
invencdo da imprensa e as transformac¢des nas estruturas sociais vdo tornando o
livro um objeto mais disponivel e presente na sociedade[19] e com o que é proéprio
da linguagem escrita - tal qual um registro que ultrapassa as barreiras do tempo e
do espaco - os lugares e momentos de leitura vao se diversificando, permitindo, no
decorrer dos tempos, que ler se transformasse em uma pratica mais individualizada
e, consequentemente, menos submetida aos controles de até entéo.

A mudanca nao foi subita, nem pode ser fixada em um uUnico momento ou lugar,
mas a medida que os avanc¢os sociais e técnicos foram se dando, tornou-se possivel
um leitor mais livre, que participa ativamente de sua sociedade, de suas leituras,
que constréi sentidos a partir do que foi construido pelo autor[20]. Em outras
palavras, os avancos histéricos criaram condi¢cdes que permitiram a leitura revelar-
se em seu processo de criacdo, tanto do autor quanto do leitor, fato historico
relevante nos modos de trata-la e concebé-la.

Apesar disso, ndo podemos ignorar que permaneciam na cultura os conceitos e
praticas da leitura como decodificacdo e reproducdo. As praticas realizadas e
incentivadas em torno da leitura, restringiam-se, por exemplo, a "certos" tipos e
"certas praticas" de leitura, sendo ainda portanto, uma experiéncia de poder sob as
maos de alguns. Citamos Perrotti (2007) que desenvolve essa questao:

"Se ideais antigos e medievais de conservacao cultural deram, pois, origem as
instituicbes monumentais, focadas em objetivos conservacionistas, foram, porém,
postos em questdo por um novo ideéario nascido com os Tempos Modernos e que,
especialmente, os lluministas trataram de formular e promover por diferentes
iniciativas (...). Para o iluminismo, difundir cultura era um principio essencial,
intrinseco a construcdo da nova ordem histérica que sucedia a ordem medieval.
Ideais - e lutas - como a dos iluministas, resultaram, pois, na criacdo de
instituicbes pautadas pelo novo paradigma da difusdo cultural, referéncia que se
estendera até os dias que correm (...). Nesse sentido, se as instituicbes de difusdo

cultural (...) significaram a possibilidade de acesso a informacdes e conhecimentos



negados até entdo a diferentes segmentos populacionais, de outro lado,
representaram também ferramenta visando a assimilacdo pelas massas de valores
e comportamentos das elites culturais. Desse ponto de vista, os idéias
‘difusionistas’ tinham em mira a integracédo social, via assimilagéo cultural e ndo por
meio de questionamento e negociacdo dos signos. Seus critérios nao levavam em
conta processos de inclusdo que colocassem em causa tanto os modos, como 0s
proprios ideais culturais incrustados em suas instituicbes e nas relagdes como o
conhecimento e a cultura por ele promovidos" [21].

O que temos nesse momento é justamente uma discussdo sobre os sentidos da
leitura; ndo como uma reproducao da realidade, mas sim, como ferramenta através
da qual se pode produzir um universo novo - e, por isso mesmo, ndo deve ser
tomada como verdade Unica. A escrita € uma verdade do autor - o leitor, ao entrar
em contato com ela, reelabora-a com seus dados, sua histéria e contexto,
interpretando e construindo seus proprios sentidos a partir do que |é.

Isso significa que estamos avancando para uma definicdo de leitura que pressupde
a construcdo de significados tanto do autor quanto do leitor em uma relagcdo
dindmica, afirmativa e criativa diante do texto. Pensar a leitura nesses termos
significa aborda-la enquanto pratica nao acabada, concluida, fechada em
significados, mas, ao contrario, experiéncia dinamica e complexa em que o leitor
participa ativamente de sua efetivacédo. Citaremos Escapit[24].

"O escritor concebe um projeto que é a0 mesmo tempo pensamento e expressao e
que é elaborado simultaneamente como concepcdo de idéias, de imagens, de
raciocinios e como producdo de objeto-palavras e objeto-frases (...). A leitura é a
reconstru¢cdo de uma nova obra pelo leitor a partir dessa amostra. E outra
experiéncia, que se caracteriza pelo confronto entre as imposicdes do texto e a
predisposicdo do leitor (...) que mobiliza todas as capacidades da pessoa e que é

uma atividade criadora no mesmo sentido do escrever".

Essa abordagem da leitura enquanto experiéncia que se caracteriza pela liberdade
individual, pelo confronto entre as imposi¢cdes do texto e a predisposicdo do leitor é
um importante salto qualitativo - fruto de lutas e conquistas politicas e sociais
importantes - onde prevalece o respeito as diferentes interpretacbes e modos de
compreender a realidade, assim como o entendimento da palavra escrita como algo
que dever dizer respeito a constituicdo do sujeito (seu contexto e as possibilidades
de expressado de sua existéncia - e ndo algo justaposto ao homem que nao a diz,
mas repete) e esses sdo, sem dulvida, aspectos absolutamente fundamentais ao
pensarmos no que entendemos por leitura.

No entanto, se avancamos conceitualmente em uma abordagem de leitura que se
revela como ato pessoal, ou seja, de liberdade individual, devemos retomar agora
seu aspecto inextricavelmente social, tal qual nos lembra Escapit, revelando todas
as questdes pertinentes ao "gesto".

Ao pensarmos em uma concepcao de leitura, devemos fundamentalmente levar em
conta que, para além do "ato" ou seja, "todo o conjunto de atividades internas
produzidas pelos leitores"[25] - e a negociagdo de sentidos aqui reconhecidamente
presente - se faz necessario o "gesto", definido como o "conjunto de
comportamentos socioculturais mobilizados em torno de tais atividades[26]".

Perrotti[27], confirma ao afirmar que "retirar a problematica da leitura do campo
social, remetendo-a para o pessoal e psicoldgico, entende que basta a boa vontade
de cada um para vencer os desafios que a leitura coloca”. Por este motivo,
devemos retomar as nogOes de que leitura e contexto caminham invariavelmente



juntos, trazendo sentido concreto e simbolico a apropriacdo dessa pratica, ou
entdo, estaremos fazendo da leitura uma pratica efetivamente individualizada, mas
no caso, restrita aqueles individuos que, por diferentes condicdes, ja transitam no
circuito das letras.

Leitura é negociacao de sentidos?

O ato de ler vai deixando de ser compreendido enquanto experiéncia "destacada”
das restantes, ou seja, encerrada em si mesma para pensa-la, necessariamente,
implicada com os contextos culturais e sociais na qual se insere. Vamos deixando
de lado uma visdo que fragmenta e hierarquiza praticas culturais e procurando, ao
vencer posicdes e preconceitos arraigados em nossa cultura, pensar em uma
experiéncia de leitura que se desenvolve enquanto préatica inextricavel dos
processos de significagdo dos sujeitos (suas histérias, memodrias, valores,
contextos).

Ao pensarmos na formacdo do leitor na perspectiva do direito a leitura, tal qual
uma garantia e uma escolha[29], entendemos como Pennac ao afirmar que:

"O dever de educar, consiste, no fundo, no ensinar as criancgas a ler, iniciando-as na
literatura, fornecendo-lhes meios de julgar livremente se elas sentem ou nédo a
‘necessidade de livros'. Porque, se podemos admitir que um individuo rejeite a
leitura, é intoleravel que ele seja rejeitado por ela.”

A leitura enquanto, experiéncia pessoal dialégica, complexa, aberta e criativa
encontra na negociacdo de sentidos entre sujeitos e o texto (contextos) o que
entendemos por esse ato. E, neste momento, a discussdo sobre as condicbes
necessarias para que a leitura assim se efetive, acaba se impondo como objeto de
reflexdo - a leitura em seus gestos. Se é dificil, mas possivel, como desencadear
processos que favorecam a negociacdo de sentidos? Como estabelecer didlogo em
contextos historicamente assimétricos e marcados pela monologia?
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Entre os anos 2000 e 2007 participei diretamente da implementacéo de um projeto
de leitura entre moradores da Fazenda Lambari, a 14 km de Pocos de Caldas, em
Minas Gerais. O projeto, batizado como "Guia de Histérias", comecou em duas
escolas municipais rurais e se desdobrou com a construgédo de um Centro
Cultural[1] na colbnia da Fazenda.

A implantacdo de um centro cultural em uma fazenda pode representar, em um
primeiro momento, ndo mais do uma situacdo aparentemente inevitavel em tempos
atuais de chamada era da informacgéo (Castells): uma acgéo voltada para que as
tecnologias da informacdo ampliem seus alcances e cheguem, irremediavelmente,
aos diferentes espacos sociais.

Se as institui¢cdes de difusdo cultural significaram, em um primeiro momento,
possibilidade de acesso a informacgdes e conhecimentos até entdo negados a
diferentes segmentos populacionais, representam também, como afirma Perrotti:
"ferramenta visando a assimilagéo pelas massas de valores e comportamentos das
elites culturais" e, desse ponto de vista, os ideais difusionistas tinham em mira "a
integracdo social via assimilacdo" e ndo por meio de questionamento e negociacdo
dos signos. "Seus critérios ndo levavam em conta processos de inclusdo que
colocassem em causa tanto os modos, como os préprios ideais culturais incrustados
em suas instituicfes e nas relagcdes com o conhecimento e a cultura por ela
promovidos”, considera o autor.

Resulta de tal concepcéo, o fato de, até os hoje, se proliferarem espacos culturais
que, em muitos casos, nao irdo dialogar com os com os contextos nos quais se
colocam, sem corresponder as demandas, ou pior, operando no sentido da
imposicéo.

A partir de discussdes apresentadas por Freire[4] temos uma reflexao sobre
experiéncias pautadas pela invasédo cultural, onde, encerrados em seus proprios
referenciais, o objetivo da agado é superpor a outros individuos seu proprio sistema
de valores - desconsiderando as especificidades da realidade local.

Toda invaséo sugere, obviamente, um sujeito que invade. Seu espaco histdrico-
cultural, que lhe da sua visdo de mundo, é o espaco de onde ele parte para
penetrar outro espaco histérico-cultural, superpondo aos individuos deste seu
sistema de valores. O invasor reduz os homens do espaco invadido a meros
objetivos de sua acao". E desse modo, objetivando a "transferéncia do saber (...),
sem levar em conta o universo cultural do camponés em sua totalidade (p. 26)

Paul Virilio[5] revela como a ampliagdo do acesso as tecnologias (suas
possibilidades de producéo, distribuicdo e circulacdo informacional) ndo
apresentam, por si s6, novas e ou mais democraticas relacdes sociais. O
cibermundo, como nomeia o autor, é dotado de uma série de ferramentas e
tecnologias informacionais que pode servir a interesses centralizadores e de
manipulacéo, caso continuem a prevalecer paradigmas tradicionais de relacgéo,
assentados sob premissas monoldgicas, ou seja, onde explicita ou implicitamente,
se instaura a ordem entre quem ‘fala’' e quem apenas ‘ouve’', quem ‘envia'
informacfes e quem ‘recebe’, ‘quem aprende” e ‘quem ensina' - no limite: quem
‘manda’ e quem ‘obedece’[6].

Nos desafios colocados na relacdo entre sujeitos e a informacéo, se a questdo do
direito a informacao &, seguramente, o primeiro obstaculo a ser enfrentado, as
questdes em torno dos dispositivos que se colocam neste processo sdo
fundamentais.



Tematica relevante para autores como Foucault[9], o conceito de dispositivo foi
expandido de sua concepcao técnica ("um conjunto de pecas que constituem um
mecanismo, um aparelho qualquer"[10]) e levado as ciéncias sociais ao se buscar
compreender 0s mecanismos implicados nos processo de significacdo:
"agenciamento de elementos diversos e complexos tendo em vista uma finalidade"
revelando-se em condi¢cBes concretas e simbdlicas no qual um discurso se exprime
na realidade. O dispositivo, como um mecanismo de intervencao sobre o real,
constréi relacbes e implica-se, ele préprio, nos processos de significacao.

Ao pesquisar os dispositivos informacionais, Pieruccini[11] considera: "os
dispositivos ndo apenas expressam como também ‘definem’, por meio de discursos
implicitos em sua configuracdo, modos de relagdo entre 0s sujeitos e 0 universo
simbdlico que guardam™.

Tendo em vista os processos de negociacdo de sentidos, romper com 0s
dispositivos de ordem monolégica e conceber experiéncias marcadas pela dialogia,
nos termos propostos por Bakhtin[12], torna-se fundamental para que novas
relacdes se estabelecam.

Pretendemos, ao discutir a experiéncia da leitura, refletir sobre a negociacdo de
sentidos e partir dai, contribuir para a compreenséo dos dispositivos informacionais
dialégicos.

Qual a relacédo que se pretende entre acervo do Centro Cultural e os moradores da
Fazenda? Como se dara a ordem de valores e conhecimentos? Frente aos livros,
qual o lugar da oralidade? Frente as novas tecnologias, qual o lugar da memaria?

Se, em nossa histdria, a aproximacédo entre diferentes culturas est4d marcada por
atos de violéncia e dominacgao, é também diretamente responsavel por ricas e
complexas experiéncias de criacao.

O QUE E LEITURA?
Leitura é colonizacao?

A chegada dos portugueses no Brasil € marcada por um registro escrito; a Carta de
Pero Vaz de Caminha. Descreveu o0 que se passava ho Novo Mundo sem ser
destinada ao encontro e comunicacdo com as pessoas que aqui se encontravam -
ao contrério, registrava a "aquisi¢cado" para os que na Europa ficaram[16].

Em nosso pais, as primeiras leituras chegaram com as caravelas portuguesas e
foram utilizadas e difundidas entre os indigenas como tentativa de assimilacao
destes a cultura dos colonizadores.

Os textos trazidos pelos jesuitas portugueses e difundidos entre os indigenas eram
portadores das verdades a serem apreendidas pelos leitores. Ao serem ensinados a
identificar as letras, os leitores deveriam decifrar os sinais do texto entendido como
trama a ser desvelada, uma vez que portadora de sentidos dados e acabados. O
texto é, assim, possuidor de uma verdade intrinseca - a qual cabe ao ‘leitor’
encontrar, decifrar e reproduzir.

No Brasil, instituicdes religiosas, governamentais e educativas difundiram por longo
periodo uma concepcao de leitura compativel com tal projeto: a da leitura como
reproducédo e assimilacdo mecanica de conteudos veiculados pelo texto. Tal
situacdo ajuda a compreender o fato de ser brasileiro um dos educadores quem



mais combateu essa idéia mundialmente, revelando os aspectos politicos e culturais
implicitos (e explicitos) nessa concepc¢ado de leitura.

Freire[17] afirma:

"A concepc¢ao, na melhor das hipéteses, ‘ingénua’ do analfabetismo o encara ora
como uma "erva daninha" - dai a expressao corrente: "erradicacao do
analfabetismo" -, ora como uma "enfermidade" que passa de um a outro, quase por
contagio -, ora como uma "chaga deprimente" a ser "curada" e cujos indices
estampados nas estatisticas de organismos internacionais, dizem mal dos niveis de
"civilizacdo" de certas sociedades".

E prossegue: "Limitada na compreensdo do problema, cuja complexidade nao capta
ou esconde, suas respostas a ele sdo de carater mecanicista. A alfabetizacéao,
assim, se reduz ao ato mecanico de "depositar" palavras, silabas e letras nos
alfabetizandos."

E ainda conclui:

"Escrita e lida, a palavra é como se fosse um amuleto, algo justaposto ao homem
que nao a diz, mas simplesmente a repete. Palavra quase sempre sem relagdo com
o0 mundo e com as coisas que nomeia. Dai que, para esta concepcédo distorcida da
palavra, a alfabetizacdo se transforme em um ato pelo qual o chamado
alfabetizador vai "enchendo" o alfabetizando com suas palavras. A significacdo
magica emprestada a palavra se alonga noutra ingenuidade: a do messianismo. O
analfabeto € um "homem perdido”. E preciso, entdo, "salva-lo" e sua "salvagio"
esta em que consinta em ir sendo "enchido" por estas palavras, meros sons
milagrosos, que lhe sdo presenteadas ou impostas pelo alfabetizador (...). Por
limitar-lhes o poder de expressédo, de criatividade, sdo, na realidade, instrumentos
domesticadores".

Se concebemos o ato de ler como processo mecanico de decodificacdo de signos e
reproducdo de sentidos, o0 que temos presente € uma concepcao do leitor "sem
voz", ou seja, a leitura como uma relacdo monolégica, onde o leitor é aquele
subordinado aos designios do texto.

Como nos revela Freire, essa concepcado de leitura estid povoada por uma visédo de
sociedade ainda marcada por hierarquias e subordinacdes culturais. Na perspectiva
critica que nos alerta o educador, leitura pode ou ndo ser colonizante.

Leitura é liberdade individual?

No século XIX, as idéias iluministas por liberdades individuais ja pregavam que a
emancipacao dos cidadaos deveria passar pela instrucdo e acesso aos livros. A
invengado da imprensa e as transformagdes nas estruturas sociais vao tornando o
livro um objeto mais disponivel e presente na sociedade[19] e com o que é proprio
da linguagem escrita - tal qual um registro que ultrapassa as barreiras do tempo e
do espaco - os lugares e momentos de leitura vao se diversificando, permitindo, no
decorrer dos tempos, que ler se transformasse em uma pratica mais individualizada
e, consequentemente, menos submetida aos controles de até entdo.

A mudanca nao foi subita, nem pode ser fixada em um Unico momento ou lugar,
mas a medida que os avancgos sociais e técnicos foram se dando, tornou-se possivel
um leitor mais livre, que participa ativamente de sua sociedade, de suas leituras,
que constrdi sentidos a partir do que foi construido pelo autor[20]. Em outras
palavras, os avancos histdricos criaram condi¢cdes que permitiram a leitura revelar-



se em seu processo de criacdo, tanto do autor quanto do leitor, fato histérico
relevante nos modos de trata-la e concebé-la.

Apesar disso, ndo podemos ignorar que permaneciam na cultura os conceitos e
praticas da leitura como decodificacdo e reproducdo. As praticas realizadas e
incentivadas em torno da leitura, restringiam-se, por exemplo, a "certos" tipos e
"certas praticas" de leitura, sendo ainda portanto, uma experiéncia de poder sob as
maos de alguns. Citamos Perrotti (2007) que desenvolve essa questao:

"Se ideais antigos e medievais de conservacao cultural deram, pois, origem as
instituicdes monumentais, focadas em objetivos conservacionistas, foram, porém,
postos em questdo por um novo ideario nascido com os Tempos Modernos e que,
especialmente, os lluministas trataram de formular e promover por diferentes
iniciativas (...). Para o iluminismo, difundir cultura era um principio essencial,
intrinseco a construcdo da nova ordem histérica que sucedia a ordem medieval.
Ideais - e lutas - como a dos iluministas, resultaram, pois, na criacdo de
instituicdes pautadas pelo novo paradigma da difusdo cultural, referéncia que se
estendera até os dias que correm (...). Nesse sentido, se as instituicdes de difusdo
cultural (...) significaram a possibilidade de acesso a informagfes e conhecimentos
negados até entdo a diferentes segmentos populacionais, de outro lado,
representaram também ferramenta visando a assimilacao pelas massas de valores
e comportamentos das elites culturais. Desse ponto de vista, os idéias
‘difusionistas’ tinham em mira a integracao social, via assimilacdo cultural e ndo por
meio de questionamento e negociacao dos signos. Seus critérios ndo levavam em
conta processos de inclusdo que colocassem em causa tanto os modos, como 0s
préprios ideais culturais incrustados em suas instituicdes e nas relacdes como o
conhecimento e a cultura por ele promovidos" [21].

O que temos nesse momento é justamente uma discussdo sobre os sentidos da
leitura; ndo como uma reproducdo da realidade, mas sim, como ferramenta através
da qual se pode produzir um universo novo - e, por isso mesmo, ndo deve ser
tomada como verdade Unica. A escrita € uma verdade do autor - o leitor, ao entrar
em contato com ela, reelabora-a com seus dados, sua historia e contexto,
interpretando e construindo seus proprios sentidos a partir do que Ié.

Isso significa que estamos avancando para uma definicdo de leitura que pressupde
a construcéo de significados tanto do autor quanto do leitor em uma relacédo
din&mica, afirmativa e criativa diante do texto. Pensar a leitura nesses termos
significa aborda-la enquanto prética ndo acabada, concluida, fechada em
significados, mas, ao contrario, experiéncia dinAmica e complexa em que o leitor
participa ativamente de sua efetivagdo. Citaremos Escapit[24].

"O escritor concebe um projeto que é ao mesmo tempo pensamento e expressao e
que é elaborado simultaneamente como concepcédo de idéias, de imagens, de
raciocinios e como producao de objeto-palavras e objeto-frases (...). A leitura é a
reconstrucédo de uma nova obra pelo leitor a partir dessa amostra. E outra
experiéncia, que se caracteriza pelo confronto entre as imposi¢des do texto e a
predisposicado do leitor (...) que mobiliza todas as capacidades da pessoa e que é
uma atividade criadora no mesmo sentido do escrever".

Essa abordagem da leitura enquanto experiéncia que se caracteriza pela liberdade
individual, pelo confronto entre as imposi¢cdes do texto e a predisposi¢cdo do leitor é
um importante salto qualitativo - fruto de lutas e conquistas politicas e sociais
importantes - onde prevalece o respeito as diferentes interpretacdes e modos de
compreender a realidade, assim como o entendimento da palavra escrita como algo
que dever dizer respeito a constituicdo do sujeito (seu contexto e as possibilidades



de expresséo de sua existéncia - e ndo algo justaposto ao homem que né&o a diz,
mas repete) e esses sdo, sem duvida, aspectos absolutamente fundamentais ao
pensarmos no que entendemos por leitura.

No entanto, se avancamos conceitualmente em uma abordagem de leitura que se
revela como ato pessoal, ou seja, de liberdade individual, devemos retomar agora
seu aspecto inextricavelmente social, tal qual nos lembra Escapit, revelando todas
as questdes pertinentes ao "gesto".

Ao pensarmos em uma concepc¢ao de leitura, devemos fundamentalmente levar em
conta que, para além do "ato" ou seja, "todo o conjunto de atividades internas
produzidas pelos leitores"[25] - e a negociacdo de sentidos aqui reconhecidamente
presente - se faz necessario o "gesto", definido como o "conjunto de
comportamentos socioculturais mobilizados em torno de tais atividades[26]".

Perrotti[27], confirma ao afirmar que "retirar a problemética da leitura do campo
social, remetendo-a para o pessoal e psicolégico, entende que basta a boa vontade
de cada um para vencer os desafios que a leitura coloca". Por este maotivo,
devemos retomar as nocdes de que leitura e contexto caminham invariavelmente
juntos, trazendo sentido concreto e simbdlico a apropriacdo dessa prética, ou
entdo, estaremos fazendo da leitura uma pratica efetivamente individualizada, mas
no caso, restrita aqueles individuos que, por diferentes condi¢fes, ja transitam no
circuito das letras.

Leitura é negociacao de sentidos?

O ato de ler vai deixando de ser compreendido enquanto experiéncia "destacada"
das restantes, ou seja, encerrada em si mesma para pensa-la, necessariamente,
implicada com os contextos culturais e sociais na qual se insere. Vamos deixando
de lado uma visdo que fragmenta e hierarquiza praticas culturais e procurando, ao
vencer posi¢cdes e preconceitos arraigados em nossa cultura, pensar em uma
experiéncia de leitura que se desenvolve enquanto pratica inextricavel dos
processos de significacdo dos sujeitos (suas histérias, memdarias, valores,
contextos).

Ao pensarmos na formacdo do leitor na perspectiva do direito a leitura, tal qual
uma garantia e uma escolha[29], entendemos como Pennac ao afirmar que:

"O dever de educar, consiste, no fundo, no ensinar as criancas a ler, iniciando-as na
literatura, fornecendo-lhes meios de julgar livremente se elas sentem ou nédo a
‘necessidade de livros'. Porque, se podemos admitir que um individuo rejeite a
leitura, é intoleravel que ele seja rejeitado por ela."

A leitura enquanto, experiéncia pessoal dialégica, complexa, aberta e criativa
encontra na negociacdo de sentidos entre sujeitos e o texto (contextos) o que
entendemos por esse ato. E, neste momento, a discussédo sobre as condicdes
necessarias para que a leitura assim se efetive, acaba se impondo como objeto de
reflexdo - a leitura em seus gestos. Se é dificil, mas possivel, como desencadear
processos que favorecam a negociacdo de sentidos? Como estabelecer dialogo em
contextos historicamente assimétricos e marcados pela monologia?
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