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Resumo

O presente trabalho é recorte da Dissertacdo de Mestrado intitulada: Rubi e
Diamante vdo a escola. E agora? Confrontos com a cultura escolar, com o objetivo
de analisar a histéria de Rubi e Diamante, dois irméos que viveram isolados em
uma cidade do interior do Parana, tendo contato humano apenas com os pais — a
mae com patologia psiquiatrica crénica e irreversivel e o pai trabalhador itinerante,
ausente grande parte do tempo devido ao trabalho — o0 que ocasionou intenso
convivio com uma cadela, que se tornou “modelo” de comportamento para os
meninos. Ao serem encontrados pelo Conselho Tutelar, Rubi e Diamante receberam
os cuidados necessarios e foram encaminhados a uma entidade de assisténcia a
crianca. Apos um més, tiveram contato com o contexto escolar e o confronto
cultural foi inevitavel, experiéncia esta que se tornou objeto de nossa pesquisa. A
metodologia utilizada foi a Pesquisa Qualitativa, por meio de estudo de caso. A
andlise baseou—se na interface entre Antropologia, Estudos Filoséficos, Memoria,
Cultura Escolar pelo entendimento de que sdo importantes interlocutores para
estudos em educacdo, com o intuito de responder a seguinte questdo: estaria a
escola preparada para receber alunos com diferencas culturais tdo acentuadas no
contexto escolar? Ao iniciar a investigacdo dessa histéria, pudemos contar com
duas fontes, a documental e a oral, as quais nos forneceram vestigios que nos
auxiliaram a conta—la, apesar de suas lacunas, siléncios, auséncias e exclusdes. No
presente texto, optamos pelo recorte dos conceitos de igualdade e desigualdade,
inclusdo e excluséo, inclusdo e integracdo, ensino regular e ensino especial.
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No ano de 2002, na cidade de R. - PR foi encontrado pelo Conselho Tutelar, o caso
dois irmaos, Rubi (sete anos) e Diamante (quatro anos) que moravam com 0s pais
em um casebre isolado na zona rural da cidade. As conselheiras relataram a
situacdo subhumana que encontraram as criangas: uma vez por més, o pai saia
para fazer "bicos" e conseguir alguma comida; a mae com problemas mentais
avancados nao falava, somente emitia sons distintos de linguagem humana; os
meninos estavam crescendo sem nunca terem visto outra crianca, ou pessoa,
passavam o dia nas arvores ao redor, comiam folhas, frutas podres, terra e comida
quando o pai conseguia levar para casa alguma coisa.

Quando as conselheiras chegaram, os meninos estavam em um cercado com uma
cadela rabugenta e "cobertos" por pulgas (o Rubi precisou de ajuda médica para
retirar todas, contaram mais de cem pulgas nos dedos, pés e pernas do menino).

Depois de um més de atendimento na Casa de Passagem eles foram para a escola
por meio do Conselho Tutelar, que os retirou da familia por ordem judicial.
Diamante ja apresentava sinais de socializagdo, como a fala, mas Rubi era muito
arredio e ndo falava nada, somente emitia sons como 0s que ouvia no mato, o
latido da cadela (ele latia, uivava e andava como a cadela) toda vez que a
professora se aproximava ou entrava pessoas na sala ele gritava e se colocava de
quatro (AU,AU,AU,U,U,U,IE,IE,IE,IE,EI,I,I,I,I, e sons dos passaros) se fosse tocado
se encolhia no chdo e comecava a rodar, em atitude defensiva, puxava os cabelos



das outras criancas, empurrava, mordia, e levava tudo a boca:massinha, papel,
lapis, giz de cera, tudo era levado a boca e mastigado.

Durante os sete meses que 0s irmaos estiveram nessa classe a professora C. O. S,
diz que Diamante ndo conseguiu acompanhar as demais criangas nas atividades
pedagdgicas, mas demonstrava mais atencdo e algumas vezes conseguia realizar
as atividades propostas, enquanto que Rubi ndo fez uma Udnica atividade
pedagdgica, ele comia e jogava os materiais. Mas, segundo C. O. S., a prioridade
no trabalho era a socializacdo, ensina-lo a usar o banheiro, higienizar-se, usar
colher e copo "no primeiro més ele jogava o suco no chdo e lambia" ensina-lo a
permanecer sentado durante algumas atividades (Conforme relato da Professora C.
0. SH[1].

O tempo foi passando e por volta de trés meses que estava na escola Rubi tentava
se expressar oralmente demonstrava estar prestando atencdo nas conversas em
sala de aula. A professora C. O. S o auxiliava segurando em seu queixo e pedindo-
Ihe que percebe o movimento da lingua enquanto repetisse junto com ela palavras
curtas como: bola, sapo, carro, pado, entre outras. Passaram-se cerca de quatro
meses para que ele comecgasse a repetir algumas palavras.

Diamante ja estava familiarizado com a escola e as pessoas e ja pronunciava
palavras curtas, apesar de ser uma pronuncia bastante distinta. Por exemplo, ao
falar a palavra oi, a prondncia era 0006ii. Emitia também compreensivelmente o
nome dos colegas. Aos poucos, a turma aprendeu a aceitar as dificuldades dos
meninos e ajuda-los a supera-las, eles tentavam comunicar-se, perguntavam como
eles estavam e ai eles respondiam: "ahlelala, ahblablablabléablabla, o balbucio de
um bebé, né?" (conforme relato da Professora C. O. S.) [2].

A professora C. O. S., afirma que devagar as atitudes agressivas foram
desaparecendo e tanto Rubi quanto Diamante passou a retribuir por meio de
sorrisos e gestos, o carinho demonstrado por ela e pelos colegas da sala de aula.
Mas ela sofreu bastante (conforme seu relato) pelo despreparo para agir em uma
situacdo como essa, e lembra que na sala de aula, foi um trabalho a parte com
essas criancas. Este relato nos da uma concreticidade a respeito de como se efetiva
a inclusédo escolar no Brasil.

Didlogos de excluséao e inclusao

Pares adversos estruturam a histéria da educacao inclusiva no Brasil, refiro-me a:
igualdade e desigualdade, exclusdo e inclusdo, inclusdo e integracdo escolar e
Ensino Regular e Ensino Especial.

Iniciarei minhas reflexdes com o par, igualdade e desigualdade. A igualdade
corresponde a um principio universal abstrato relativo ao ser humano, portador do
mesmo direito fundamental que promove humanidade e define a dignidade da
pessoa humana. A desigualdade é marcada por diferencas de classe social e de
poder econdmico e politico, associa-se, na visdo ingénua, as diversidades no
aspecto fisico, psicolégico e cultural, levando a quebra do principio universal da
igualdade entre os humanos. Foi criado assim ao longo da histéria o mito de que

todos eram iguais em direitos e oportunidades.

Um mito dos mais perigosos € o das oportunidades iguais, que afirma que o
sistema educacional é o glorioso fator gerador de igualdade da nossa sociedade
livre. O sucesso pode ser alcancado pela inteligéncia, trabalho arduo e criatividade.



Como muitos outros mitos, este faz parte da nossa vida diaria, mesmo que sua
falsidade tenha sido continuamente comprovada [...] o mito da oportunidade igual
para todos mascara uma triste verdade: o sistema educacional é, na realidade,
uma loteria social predeterminada, onde cada estudante tem tantas chances quanto
seus pais tém dolares (McCLAREN, 1997: p. 245-246).

O paradoxo da igualdade/desigualdade s6 sera superado quando entendermos que
uma igualdade que se constitua num dialogo entre os diferentes, capaz de explorar
a riqueza que vem da pluralidade de tradicdes e de culturas. Enquanto a
diversidade cultural for um obstaculo ndo havera respeito as diferencas, mas
producédo e reproducéo das desigualdades.

z

Considerando que a cultura aceita na escola ainda € a hegemdnica, a igualdade
esta focada no sentido de uniformizacdo, pois, ao chegarem a escola, todos
realmente sdo tratados da mesma forma, porém, aquele ou aquela que nao se
encaixa nos padrdes impostos por essa "igualdade" é deixado de lado. "[...] a
cultura escolar esta impregnada pela perspectiva do comum, do aluno padrao, do
‘aqui todos sdo iguais™ CANDAU (2002: p. 14). Todos séo "iguais"? Logo, a escola
nao contempla as singularidades dos educandos, realidade esta, ainda comum no
ambito escolar.

Ao longo do tempo o fator exclusdo esteve presente no desenvolvimento de toda
civilizacdo de forma a assegurar a identidade cultural das sociedades. "[...] se suas
caracteristicas eram de povos fortes, os ditos "fracos e/ou inaptos seriam banidos,
expulsos ou eliminados da classe, cla e do contexto de personalidade do povo"
(SANTOS, 2006: p. 17).

O processo de exclusdo associa-se inversamente ao da inclusdo pelo carater de
dimensdes como desigualdade, inadaptacao, injustica social e exploracédo social e a
nao-necessidade de precisdo de conceitos entre um e outro, pois tais fatores
apresentados possibilitam a identificar um e propor o outro. Seus reflexos perante a
sociedade remetem a visualizacdo de um grande movimento social.

O enfrentamento e a superacdo dessa contradicdo sédo tarefas cotidianas em uma
proposta de Educacgdo Inclusiva. A inclusdo educacional significa em um sentido
mais amplo, o direito a educacdo e ao exercicio da cidadania. Assim, tanto a
inclusdo quanto a integracdo sdo formas de insercdo social. Mas enquanto a
integracdo "trata as diferencas como problema pessoal dos sujeitos e visa a
manutenc¢ao das estruturas institucionais" (LIMA, 2006: p.24) isto é, insere o aluno
na escola esperando uma adaptacdo deste ao ambiente escolar ja estruturado; a
inclusdo "considera as necessidades educacionais dos sujeitos como problema social
e institucional, procurando transformar as instituicées" (LIMA, 2006: p. 24), implica
redimensionamento das estruturas fisicas da escola, de atitudes e percepcdes dos
educadores, adaptacdes curriculares, entre outros cuidados.

A escola trabalha com uma estrutura homogénea (que é falsa) e nao consegue
aceitar a diversidade (que é real) [...] deste ponto de vista, qualquer um pode ser
marginalizado na e da escola. E prefiro mesmo dizer marginalizado, pois,
permanecem "na" escola, porém néo estdo "com" a escola; podem até permanecer
"na" sala de aula, mas nao estdo "com" a turma; estdo a margem da turma, a
margem da escola, a margem da educacdo e, conseqglientemente a margem da
sociedade (CELEDON, 2008: p. 6).

Muitas criancas tém chegado a escola e se deparado com uma cultura escolar que
ndo da conta de suas necessidades, que trata todos de modo igual como se todos
realmente fossem iguais. Os espac¢os reservados a criancas tado diferentes entre si



tém a mesma espessura no contexto escolar, ndo importando o tamanho de suas
necessidades, bagagem cultural, ansiedades e desejos. Tudo isso é colocado em um
espaco que algumas vezes é pequeno, e outras, grande demais.

Os alunos estdo integrados ao ambiente escolar, porém, ndo estdo inclusos, haja
vista os conceitos de integracdo e inclusdo escolar. J& mencionei neste texto,
porém reforco aqui, a analogia que Ruth Rocha faz aos ambientes escolares com
vidros, onde cada aluno é posto em seu vidro, independente de diferencas que
possa apresentar. "Tinha menino que tinha até que sair da escola porque nao havia
jeito de se acomodar nos vidros" (ROCHA, 1986: p. 14). Frente a esse desafio, é
urgente a necessidade de estudos que ndo somente enfatizem, mas apresentem
propostas viaveis a essa questdo, pois, as dificuldades vao muito além da formacéao
de professores, mas este € um ponto crucial e que cabe a nés enquanto educadores
discuti-lo e buscarmos solugdes possiveis.

[...] a inclusdo educacional € um processo ainda a ser construido, visto que as
praticas exercidas na maioria das escolas ndo contemplam um processo fidedigno
que visa a aprendizagem e o desenvolvimento das potencialidades dos alunos. E
certo que ha necessidade de formulacdo e execucédo de politicas publicas inclusivas
que envolvam principalmente o apoio a familia e ao professor, desde sua formacao
(SANTOS, PAULINO, 2006: p. 41).

Para que o aluno seja incluso no contexto escolar, ndo basta que ele esteja
matriculado e frequentando a classe regular, é preciso haver condi¢bes de trabalho
aos profissionais e compromisso por parte destes com a aprendizagem dos alunos.

A concepcdo da educacdo especial como servico segrega e cria dois sistemas
separados de educacdo: o regular e o especial cujo objetivo € a educacdo de
pessoas deficientes, realizado em ambientes especializados e com caracteristicas de
tratamento. A opcao pela escola inclusiva, por sua vez, € assumida na Declaracao
de Salamanca, resultado da Conferencia Mundial de Educacdo Especial de 1994,
que defende que o principio norteador da escola deve ser o de propiciar a mesma
educacdo a todas as criancas, independentemente de suas condi¢cOes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas e outras. Com este principio, a
educacdo especial tem concentrado esforcos no sentido de incluir pessoas com
deficiéncias no sistema regular de ensino. No entanto, a dendncia da existéncia de
alunos

[...] segregados em salas de aula supostamente inclusivas € muito frequente.
Entendemos que uma classe inclusiva é aquela que promove o desenvolvimento do
seu aluno, e ndo apenas oferece a oportunidade da convivéncia social. Para
algumas instituicdes, o fato de receber o aluno especial e matricula-lo representa
uma forma de inclusdo, quando de fato ndo é assim que pode ser denominada.
Para haver inclusdo é necessario que haja aprendizagem e participacdo social, e
isso traz a necessidade de rever 0os nossos conceitos sobre curriculo. Este ndo pode
se resumir as experiéncias académicas, mas deve ser ampliado para todas as
experiéncias que favorecam o desenvolvimento dos alunos normais e especiais.
Assim, as atividades de vida diaria podem se constituir em curriculo e, em alguns
casos, talvez sejam os "conteudos" que serao ensinados (SERRA, 2006: p.33-34).

Com esse entendimento, um questionamento assalta-nos: A escola representou
para Rubi e Diamante um espac¢o significativo de aprendizagem? Porque s6 uma
resposta positiva afirmaria que houve praticas educacionais inclusivas.

No caso de Rubi e Diamante no contexto social mais amplo e mesmo na escola foi o
que mais causou obstaculo para sua inclusdo. Diante das dificuldades encontradas



com 0s meninos, as professoras envolvidas com eles verificaram a inconsisténcia de
suas teorias e acOes pedagodgicas.

Pra mim foi muito dificil com o Rubi, acho que se a gente tivesse uma preparagcao
melhor, trabalharia mais, ele aproveitaria mais, porque de repente vocé ja saberia
como aplicar determinados testes, se fossem menos alunos... [...] porque eu
estava com uma sala de quarenta alunos [...]. De repente cai um apresentando
uma deficiéncia, vocé ndo sabe no que e tem que se adaptar a ele. [...] Em se
tratando de material, ndo tinha material, porque vocé nao tem uma apostila,
conseguir livros ou até técnicas que vocé possa aplicar com eles em sala de aula
junto com alunos "normais"” (de acordo com relato da professora L.S. em agosto de
2007).

Durante a investigacdo, quatro professoras regentes de classe e duas professoras
pedagogas dividiram suas experiéncias e enriqueceram o trabalho enquanto fontes
orais. Nas conversas em relagdo a cultura escolar e sua praxis frente a diversidade,
essas professoras relataram suas angustias e dulvidas, além do desconhecimento
em como trabalhar em uma situacado especifica como a de Rubi e Diamante.

Ao conversar com a professora C.0O.S. sobre sua formacgéo, ela afirma que tinha
dificuldade em trabalhar com os irmaos e em sua fala deixa transparecer o desejo e
a tentativa de encaixa-los a cultura da escola, mas por outro lado, tornava-se
impossivel tal coisa, considerando a histdria de vida dos mesmos. Sempre que fala
das experiéncias vividas com Rubi e Diamante, conta sobre a dificuldade em
convencé-los a realizar as atividades juntamente com os demais alunos.

[...] o primeiro més foi pecaminoso hoje analisando, porque foi um trabalho
separado mesmo, tinha que coloca-los numa ponta ou em outra da sala,
geralmente ndo junto com o grupo, aplicava-se, tentava-se mostrar para eles, né,
como era o trabalho conversando, mas o primeiro més foi terrivel (Professora
C.0.8)).

Para a professora, ai comegava o caminho para o aprendizado sobre o outro, pois
foi na praxis docente diaria que se deu o convivio com o "diferente" e foi nesse
embate que as idéias passaram a se misturar e surgiram as tentativas de acerto
baseadas no bom senso, considerando que, ao ser questionada sobre sua
formacdo, afirma que por melhor que fosse n&do havia dado subsidios tedricos
capazes de resolver tal situacéo.

[...] uma coisa é a gente ouvir falar nos livros e outra de repente, pa, caiu na tua
sala, chegou a tua sala e agora vocé tem que dar conta, € muito diferente de vocé
ouvir [...] foi trabalhado no magistério a diversidade cultural, mas também, meu
magistério ja esta com, né, quase 14 anos, entdo ndo era assim uma coisa [...] eu
nao estava preparada (professora C.0.S.).

Ao relembrar situacdes em que foi trabalhado o tema cultura durante o curso do
Magistério, a professora diz que se lembra de ter lido sobre Amala e Kamala, a
situacdo em que foram encontradas e que relacionava a histdéria aos irméos que
chegaram a sua turma, mas o trabalho havia sido "pincelado™ e o que a auxiliou
realmente foram as conversas com a pedagoga E.P.S. e outros colegas de trabalho
"Tudo, as poucas coisas que utilizamos, hoje analisando, foi muito precario mesmo.
Foi pratica, mais pratica", desabafa a professora. Sobre a formacao de professores
da Educacéao Infantil e séries iniciais, (Japiassu, 2004), explica:



Entendemos que o professor da Educacdo Infantil e das séries iniciais é
essencialmente polivalente, ou seja, € aquele profissional ‘licenciado’ para realizar a
transposicao didatica do conhecimento das diferentes areas do saber (p. 67).

O professor de séries iniciais, formado normalmente em cursos de nivel médio ou
em Pedagogia, leciona todas as disciplinas do curriculo, enquanto os professores
formados em outras licenciaturas lecionam a disciplina para a qual foram
habilitados, normalmente no Ensino Fundamental de 52. a 82. séries ou no Ensino
Médio. Dificilmente se vé um professor de outra area lecionando nas séries iniciais.

Se é assim, os cursos de Pedagogia precisam, do nosso ponto de vista, assumir a
especificidade da formacdo profissional que se propdem a oferecer, criando
condicbes de igualdade no oferecimento das diretrizes metodoldgicas para o
trabalho pedagdégico com todas as areas de conhecimento. Afinal, a licenca para o
exercicio do magistério na educacéao infantil e séries iniciais do ensino fundamental
é prerrogativa do pedagogo (JAPIASSU, 2004: p. 67).

Na verdade, as professoras que trabalharam com Rubi e Diamante foram
literalmente polivalentes, considerando que além da reflexdo feita por Japiassu
(2004) sobre a formacédo docente, atuavam em salas de aula lotadas e com mais
dois alunos que ndo se encaixavam nos padrdes escolares.

CONSIDERACOES POSSIVEIS

Apds a andlise da histéria de Rubi e Diamante, pudemos perceber como a escola
funciona em casos de "inclusdao". O que se efetiva hoje, ainda é a integracéo
escolar, a escola ndo estd preparada para receber alunos com diferencas culturais

acentuadas como as de Rubi e Diamante.

Para que a escola esteja apta a acolher a coexisténcia entre os "diferentes" alunos
e acolher as diferentes posturas culturais dos professores é preciso que sua cultura
seja redimensionada, pois, da forma em que a cultura escolar esta estruturada
atualmente, ndo ha espaco para alunos como Rubi e Diamante. Alunos que tém
uma cultura proépria, habitos e valores, mas que nao sdo condizentes com a cultura
aceita pela escola.

Compactuo com as professoras que concentraram seus esforcos em tentar
aproximar os meninos ao ambiente social com tudo o que lhe é inerente: a
convivéncia social, as regras, a organizacdo do tempo e espaco, a linguagem tida
como apropriada ao ambiente escolar. No entanto, o que elas fizeram foi atender a
uma cultura escolar hegemoénica e os irmaos, portanto, ap6s sairem dessa escola,
passaram por mais trés e evadiram-se! Porque "[...] ndo tinha um vidro pra botar
esse (s) menino (s)" (ROCHA, 1986: p.16).
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