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Resumo

Dando continuidade a minha pesquisa de doutorado (TILIO, 2006), na qual
investiguei como o discurso dos livros didaticos para o ensino de inglés como lingua
estrangeira pode influenciar na construcdo de identidades dos alunos, este trabalho
pretende, a partir do mesmo corpus, investigar as mesmas questdes nas atividades
de leitura dos mesmos livros. A discussdo de questdes identitarias foi proposta a
partir de trés eixos, que tomaram como base os principios da Linguistica Sistémico
Funcional (HALLIDAY, 1985, 1994; HALLIDAY & MATTHIESSEN, 2003): a anélise
dos topicos e contextos culturais abordados (metafuncdo ideacional), a voz dada
aos alunos através das atividades propostas (metafuncdo interpessoal) e a
organizacdo do material didatico (metafuncéo textual). A analise segue também os
pressupostos da Analise Critica do Discurso (CHOULIARAKI & FAIRCLOUGH, 1999;
FAIRCLOUGH, 2001), do multiculturalismo (CANDAU, 2008), e situa os livros
didaticos sociohistoricamente na contemporaneidade (BAUMAN, 1999, 2003;
FRIDMAN, 2000; HALL, 1992), além de considerar as implicacdes pedagdgico—
sociais trazidas pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, 1999,
2002) e pelas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (2006), com enfoque
nas questcoes de inclusdo social (MOITA LOPES, 2003). O corpus € composto por
doze livros didaticos de seis séries didaticas, considerando—se o livro iniciante e o
livro intermediario de cada série. Foram escolhidas séries didaticas com diferentas
objetivos comunicativos, diferentes publicos—alvo, diferentes filiacdes de inglés
(americano, britanico) e diferentes contextos de uso, tanto micro (escola, instituto
de idomas), quanto macro (mercado brasileiro, mercado internacional). Enquanto a
pesquisa original focalizou os livros por inteiro, este trabalho ocupa—se
especificamente das atividades de leitura e atividades com textos. Mais do que um
recorte do trabalho original, trata—se de uma expansdo daquele, pois um enfoque
mais micro permitirda um olhar mais cuidadoso sobre uma determinada questédo: o
ensino de leitura e o tratamento de textos nestes livros didaticos.
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Dando continuidade a minha pesquisa de doutorado (Tilio, 2006), na qual
investiguei como o discurso dos livros didaticos para o ensino de inglés como lingua
estrangeira pode influenciar na construcdo de identidades dos alunos, este trabalho
pretende investigar as mesmas questdes nos textos e atividades de leitura destes
livros. A escolha por textos e atividades de leitura se justifica pelo fato destas
poderem propiciar a construcdo de uma base discursiva em que o aluno se envolva
na construgéo do significado, o desenvolvimento da consciéncia critica em relagdo a
linguagem, e o foco nos temas transversais, ou seja, em questdes que permeiam a
vida social contemporéanea: ética, trabalho, pluralidade cultural, meio ambiente,
sexualidade, consumo e saude (Brasil, 1998; Moita Lopes, 2003a).

A discussdo de questdes identitarias foi proposta a partir de trés eixos, que
tomaram como base os principios da Linguistica Sistémico Funcional (Halliday,
1985, 1994; Halliday & Matthiessen, 2003): a andlise dos tépicos e contextos
culturais abordados nos textos apresentados nos livros (metafuncao ideacional), a



voz dada aos alunos através das atividades de leitura propostas (metafuncao
interpessoal) e o papel dado a leitura na organizacdo do material didatico
(metafungdo textual). A analise segue também os pressupostos da Analise Critica
do Discurso (Chouliaraki & Fairclough, 1999; Fairclough, 2001), do
multiculturalismo (Kramsch, 1988) e situa os livros didaticos sociohistoricamente na
contemporaneidade (Castells, 1999; Hall, 1992; Moita Lopes, 2003b), além de
considerar as implicagbes pedagdgico-sociais trazidas pelos Parametros Curriculares
Nacionais - PCN (Brasil, 1998), com enfoque nas questdes de inclusdo social (Moita

Lopes, 2003a).

Dentro de uma perspectiva sistémico-funcional, a linguagem é entendida como
articuladora de trés dimensfes (que Halliday e Hasan chamam de metafuncdes): a
dimenséo textual, a dimens&o interpessoal e a dimensdo ideacional. A linguagem
constréi e representa nossas experiéncias no mundo e nossa realidade, por isso
tem uma dimensao ideacional. A linguagem esta também presente em nossas
interagcdes e denuncia nossos posicionamentos, por isso possui também uma
dimensdo interpessoal. "Os falantes, as vezes, tomam um partido claro no que
dizem. Eles assumem um posicionamento ou defendem uma proposicdo e estao
preparados para defendé-la em uma discussdo” (Butt et al., 1995:78). Mais do que
falar e ouvir, as pessoas interagem via linguagem, produzindo significados
interpessoais ao longo da interacdo. A linguagem atua, portanto, nas relacdes
sociais e na constru¢cdo de identidades sociais. A linguagem possui ainda uma
dimensao textual, pois é usada para "organizar nossos significados experienciais,
I6gicos e interpessoais em um todo coerente e (...) linear"” (Butt et al., 1995:14).
Ao organizar estes significados, a metafuncéo textual pode, por exemplo, mostrar o
modo como o texto naturaliza o poder (Martin, 2000), tentanto atribuir aos leitores
determinados posicionamentos.

Teorias de linguagem mais tradicionalistas tendem a considerar apenas a dimenséo
textual da linguagem - a materialidade linguistica - ignorando as dimensdes
ideacional e interpessoal. A opcdo por uma teoria de linguagem sistémico-funcional
se da, portanto, por esta se tratar de uma teoria multifuncional, que contempla a
andlise textual e que estabelece uma relacdo entre o texto e o contexto social
(Martin, 2000). Alinhada com uma viséo socioconstrucionista de discurso (Berger &
Luckmann, 1966), a teoria sistémico-funcional promove um didlogo tedrico na
relacdo entre semidtica e mudancga social, pois sua teoria de linguagem condiz com
a perspectiva de uma ciéncia social critica ao acreditar que "a constituicdo
semidtica do social e pelo social estd sempre em questdo ao se analisar linguagem"
(Chouliaraki & Fairclough, 1999:140).

A teoria sistémico-funcional (...) vé a linguagem de maneira dialética, tanto
estruturada quanto estruturadora. Textos enquanto instanciacbes, por um lado,
utilizam e instanciam o sistema, mas por outro lado, estdo situados em formas de
vida especificas e potencialmente novas; dessa forma, teoricamente, toda
instanciacdo abre o sistema para novas possibilidades de seu mundo social
(Chouliaraki & Fairclough, 1999:141).



Ao possibilitar que sejam trabalhadas questdes de poder e ideologia em andlises
linglisticas multimodais em contextos reais de uso da linguagem (Martin, 2000), a
teoria sistémico-funcional entende que a linguagem relaciona significados e sua
materialidade linguistica, oral ou escrita. Tanto significados quanto materialidade
linglistica interagem com o extra-linguistico: significados estdo em constante
interacdo com a vida social, enquanto a materialidade linguistica, ou seja, a forma
de expressao, interage diretamente com instanciacbes multimodais (Chouliaraki &
Fairclough, 1999), tais como voz, cor etc.

Ao analisar os livros didaticos em questdo, é preciso identifica-los como inseridos
no momento sociohistérico da pés-modernidade (Hall, 1992), caracterizado por sua
fragmentacédo e diversidade. Somos todos sujeitos heterogéneos com identidades
fragmentadas, contraditérias e fluidas (Moita Lopes, 2002, 2003b) convivendo com
o fendmeno da globalizacdao (Hall, 1992), momento em que, mais do que nunca, a
pluralidade cultural se faz presente. O entendimento desse momento sociohistérico
se torna especialmente importante ao se considerar que os livros analisados neste
estudo sdo livros de lingua estrangeira, ou seja, livros que retratam a cultura do
outro. E mais do que livros de lingua estrangeira, sao livros de inglés, o idioma
"oficial" da pés-modernidade e da globalizacao.

Ao considerar que o autor e os usuarios dos livros, os alunos, constroem juntos os
significados do texto, adoto, nesta pesquisa, uma teoria social do discurso
(Fairclough, 1992), com uma perspectiva sociosemiética de linguagem (Halliday &
Hasan, 1989). Segundo Fairclough ([1992] 2001:90-91) o discurso € "o uso da
linguagem como forma de prética social (...), um modo de acdo, uma forma em
que as pessoas podem agir sobre o0 mundo e especialmente sobre os outros, como
também um modo de representacdo”. O discurso contribui, portanto, para a
construgcdo de identidades sociais, das relagcbes sociais e de sistemas de
conhecimento e crenca (Fairclough, 1992). A linguagem, portanto, € entendida aqui
como um dos sistemas de significacdo que compdem o sistema social (Halliday &
Hasan, 1989).

Acredito que o discurso do livro didatico, devido ao papel autoritario que exerce no
ensino (Coracini, 1999; Olson, 1989), possa ter uma influéncia muito forte na
formacdo das identidades sociais dos alunos. As escolhas dos contextos culturais
apresentados pelos livros nos textos e as atividades propostas pelos autores podem
permitir, ou ndo, que determinadas identidades sejam construidas, ou, pelo menos,
manifestadas, em um determinado momento. Os assuntos abordados pelos textos
de um livro e a forma como o autor espera que o aluno "faca coisas" (Halliday &
Hasan, 1989) no mundo através das atividades que prop8e podem afetar a
construcdo das identidades sociais dos alunos, ndo apenas influenciando sua visédo
de mundo, mas também induzindo-os a adotar determinadas identidades que
podem parecer-lhes as "certas", as "socialmente aceitas", e muitas vezes levando-
0s a reprimir suas verdadeiras identidades, que podem n&o lhes parecer
legitimadas pelo livro. A exposicdo a determinados discursos, preconceituosos, por
exemplo, pode reprimir a liberdade de construcéo de identidades de alguns alunos.

A partir de uma teoria social de discurso e sociosemidtica de linguagem e
considerando-se caracteristicas particulares do livro didatico de inglés e sua
insercdo no momento sociohistérico da pés-modernidade, o presente estudo analisa



o discurso dos textos presentes nestes livros didaticos e investiga como esses
discursos podem atuar sobre seu interlocutor, o aluno, permitindo-lhe, negando-lhe
ou induzindo-o a construcdo de determinadas identidades. Para isso, enfoco os
topicos e os contextos culturais abordados nos textos utilizados, as atividades de
leitura propostas e a organizacdo estrutural das atividades de leitura nos livros.
Acredito serem estes pilares do discurso do livro didatico que contribuem para a
construcdo de identidades sociais: 0s tépicos e os contextos culturais trabalhados
denunciam a visdo de mundo que os livros representam; as atividades propostas
pelo livro ddo maior ou menor liberdade para que o aluno mostre sua voz; e a
organizacao estrutural do material didatico reflete diretamente o posicionamento do
autor em relacdo a leitura no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua
estrangeira: uma forma de agir no mundo ou um mero exercicio de "retirar do
texto"?

Para a analise, foram escolhidos trés dos doze livros analisados em Tilio (2006),
todos de nivel iniciante, a saber: Great 1, New English File Elementary, Interchange
Intro (Third Edition). A escolha por estes titulos se deu por estes serem
representantes de trés segmentos diferentes do ensino de inglés: o primeiro é
voltado para o ensino a adolescentes em escolas brasileiras (Ensino Fundamental
2), contexto para o qual os PCN foram escritos; o segundo e o terceiro sao voltados
para o ensino a adolescentes e adultos (segundo as propostas dos livros, jovens
adultos e adultos, a partir dos 14 anos) de inglés para o mercado internacional,
sendo o segundo livro, britanico, e o terceiro, americano. O primeiro € bastante
utilizado por escolas brasileiras preocupadas em seguir as diretrizes dos PCN; os
demais sao livros largamente utilizados em todo o mundo para o ensino de inglés
como lingua estrangeira.

As categorias de topicos identificadas nos textos dos livros (cf. Tilio, 2006) séo
apresentadas abaixo, considerando-se que cada uma configure-se como um
continuo: (1) tépicos includentes, que possibiltam a insercdo do aluno no mundo
que esta sendo criado, e tdpicos excludentes, que afastam o aluno desse mundo;
(2) toépicos tradicionais, com assuntos atemporais, e topicos pdés-modernos, que
tratam de assuntos da contemporaneidade; (3) tdpicos globalizados, preocupados
com a integracdo de diferentes contextos globais, e topicos localizados,
preocupados apenas com questdes setoriais que parecem nao atingir o ambito da
globalizacéo; (4) tépicos descontextualizados, tratados de forma genérica, como se
vélidos para qualquer situacado, e topicos contextualizados, inseridos em contextos
culturais ou situacionais; (5) tépicos etnocentristas, que induzem a idéia de que
determinadas culturas sejam superiores as demais, e tdpicos multiculturais, que
reconhecem a pluralidade cultural e suas diferencas inerentes; (6) topicos
estereotipadores, que, na tentativa de reconhecer a diversidade, atribuem
identidades essencialistas a determinados grupos, e tépicos diferenciadores, que
tratam de diferencas que co-existem, sem se preocupar com a atribuicdo de
identidades uniformes; (7) tépicos conscientizadores, com o intuito de educar o
aluno e o cidaddo, muitas vezes com foco nos temas transversais apontados pelos
PCN, e topicos alienantes, sem qualquer preocupagdo com a preparagcao do aluno
para o mundo; (8) tdpicos legitimadores de identidades através da difusao de
identidades socialmente aceitas, e tépicos que permitem a construcdo de
identidades de projeto, através da resisténcia e sugestdo de alternativas as
identidades legitimadoras (Castells, 1999).



E importante ressaltar que as categorias acima n&o sdo dicotdmicas. Ndo ha uma
polaridade, em que um tépico esteja localizado em um extremo ou outro. Trata-se
de um continuo, em gque um mesmo toépico pode reunir caracteristicas dos dois
extremos, embora tendendo mais para um dos lados. Além disso, as categorias ndo
sao excludentes, mas interrelacionadas, de maneira que um mesmo tépico pode
pertencer a diversas categorias.

Os textos e atividades de leitura considerados para analise foram aqueles marcados
explicitamente como tal. Ou seja, mesmo reconhecendo que outras oportunidades
de leitura sdo oferecidas ao longo das unidades (os livros atuais tendem a fazer um
trabalho de integracdo de habilidades), este trabalho considera para analise apenas
as secOes que se preocupam explicita e primordialmente com a préatica da
habilidade de leitura: em Great as se¢cdes Read e Reading Development; em New
English File Elementary as sec¢des Reading e Can you understand this text?; e em
Interchange Intro a se¢do Reading.

Nos dois primeiros livros, diversas atividades de leitura (Read e Reading,
respectivamente) sdo apresentadas ao longo das unidades, sem posicionamentos
rigidos dentro das unidades. Esta forma aleatéria e recorrente de trabalhar a leitura
condiz com a presenca e o papel da leitura na vida social cotidiana, propiciando a
construcdo de uma base discursiva em que o aluno se envolva na construcdo do
significado, o desenvolvimento da consciéncia critica em relacdo a linguagem, e o
foco nos temas transversais (Brasil, 1998; Moita Lopes, 2003a). Ainda nestes
livros, ao final de cada unidade é apresentada mais uma atividade de leitura
(Reading Development e Can you understand this text?, respectivamente), desta
vez com textos mais "tradicionais" (ou seja, textos verbais e, normalmente, mais
longos), acompanhados de atividades explicitas de leitura. Interchange Intro, por
sua vez, apresenta apenas uma atividade de leitura em cada unidade, e esta
atividade €, invariavelmente, a dltima atividade da unidade. Este fato parece
indicar para uma visao do autor de que a leitura ndo esta integrada a lingua; ela
seria uma parte acessoéria da linguagem e do processo de ensino e aprendizagem,
ja que soO é contemplada ao final do ensino de uma unidade didatica.

Tais observacbes contemplam aquilo que chamei de dimensdo textual da
linguagem: as escolhas dos autores dos livros didaticos a respeito de onde localizar
seus textos nos livros denunciam seus posicionamentos em relacdo ao papel da
leitura nos processos de ensino e aprendizagem e de uso da lingua.

A proxima dimenséo que quero discutir € a dimenséao ideacional, ou seja, a visao de
mundo e os contextos culturais trazidos pelos textos. Para isso, verifiquei o tépico
de cada texto e agrupei-os nos Quadros 1, 2 e 3 no ANEXO 1, juntamente com sua
classificacdo em categorias (cf. Tilio, 2006).

Os quadros mostram a diversidade de topicos apresentados (embora muitos sejam
recorrentes, como a amizade pela internet, o que se explica por este ser um tépico



pés-moderno e relevante na contemporaneidade) e sua respectiva natureza.
Embora todos os livros tragam tépicos de naturezas diversas, o que é muito bom,
pois a realidade é diversa, algumas categorias de tépicos se sobressaem por serem
mais repetitivos em alguns livros. Em Great destacam-se os topicos diferenciadores
e includentes. Sao estes 0s que aparecem em maior niumero, embora também haja
dois topicos que podem ser considerados alienantes e um descontextualizado. E
importante lembrar que esta categorizacdo é subjetiva, e que um mesmo tépico
pode entrelacar uma categoria "positiva" e outra "negativa", que algumas
categorizacbes nao sdo passiveis desse tipo de julgamento (tradicionais e pos-
modernos, por exemplo), e que ndo se espera que os livros ndo tragam quaisquer
toépicos que possam ser classificados como de natureza "negativa", pois tais tépicos
também fazem, parte do mundo real. Entretanto, como os tépicos predominantes
em Great sao de natureza diferenciadora e includente, pode-se afirmar que a visao
de mundo adotada pelo livro é a do mundo real, e que os contextos culturais por
ele retratados séo o de um mundo globalizado.

New English File Elementary, por sua vez, apresenta, em sua maioria, topicos
alienantes e conscientizadores. A visdao de mundo apresentada pelo livro é a de
uma "Disneylandia pedagoégica” (Freitag et al., 1987), ou seja, 0 mundo
apresentado no livro ndo é o mundo real, mas um mundo especialmente fabricado
para um livro didatico. Os contextos culturais representados nos livros séo
primordialmente americanos e europeus, com uma diversidade apenas aparente.
Tal diversidade encontra-se nos diversos tépicos localizados, presentes também em
namero razoavel. No entanto, a diversidade €& apenas mencionada (o deserto
Atacama, por exemplo, fora deste mundo euro-americano falante da lingua
inglesa), ndo problematizada ou transposta para outros contextos (Moita Lopes,
2003a). uma caracteristica que ndo se pode deixar de mencionar, contudo, é que
0s topicos localizados tentam dar conta da diversidade, e ndo reforcar o
etnocentrismo, como sera mostrado em Interchange Intro, a seguir.

Ao se analisar o Quadro 3, o primeiro fato que chama a atencédo € a auséncia de
textos e atividades de leitura nas quatro primeiras unidades de Interchange Intro.
Este fato parece corroborar a afirmacdo anterior, na dimensdo textual, de que o
autor néo parece acreditar na leitura como parte da base discursiva que permite ao
aluno atuar com a lingua; é preciso, primeiramente, dar ao aluno uma base
linglistica, nas quatro primeiras unidades, para que. S6 entdo, o aluno seja
exposto a textos - de maneira acessoéria, como ja discutido anteriormente. O
quadro revela ainda que a maior parte dos topicos do livro sdo etnocentristas,
alienantes e descontextualizados. Chama ainda a atencdo o fato de sé haver, em
todo o livro, apenas dois tépicos de natureza "positiva": um includente e um
conscientizador. O livro, além de apresentar uma "Disneylandia pedagdgica”
(Freitag et al., 1987) como visdo de mundo, retrata um mundo primordialmente
americano, parecendo ignorar o fato de se tratar de um livro voltado para o
mercado internacional.

Finalizando a analise segundo a teoria de linguagem aqui adotada, a dimenséo
interpessoal ocupa-se das relacdes estabelecidas entre os livros didaticos e seus
usuarios. Em outras palavras, o que se pretende analisar aqui € que medida as
atividades propostas de trabalho com os textos ddo voz ao aluno. Para isso, separei
as atividades em dois grupos: aquelas que exigem do aluno apenas operacoes



mentais simples, e aquelas que exigem operagcbes mentais complexas. Os
resultados sdo mostrados nos Quadros 5, 6 e 7 no ANEXO 1.

Com excecao de Great, que traz os dois tipos de atividades em numero equilibrado
- na verdade, com mais atividades que exigem operacdes mentais complexas - o0s
quadros dos dois outros livros deixam claro o desequilibrio na formulagdo das
atividades e uma preferéncia explicita por aquelas que exigem opera¢des mentais
simples. Assim como discutido na categorizacdo dos topicos, ndo se trata de
considerar a primeira "positiva' e a segunda "negativa", pois as duas sao
necessarias na vida cotidiana. No entanto, somente as atividades do segundo grupo
podem dar voz ao aluno, permitindo que ele se expresse. Enquanto as atividades
do primeiro grupo sdo mecanicas, sendo respondidas da mesma forma por
quaisquer alunos, pois possuem apenas um determinado conjunto de possibilidades
de respostas, as atividades do segundo grupo sdo mais abertas, permitindo que o
aluno se expresse de maneira mais livre e criativa - o que pode contribuir para uma
construcdo mais livre de suas identidades.

A andalise acima parece apontar que, a excecdo do livro produzido no mercado
brasileiro, visando a atender as diretrizes dos PCN, ainda estao longe do ideal. Na
dimensao ideacional, a analise dos topicos presentes nos textos dos livros didaticos
demonstrou haver pouco espacgo para a cultura do aprendiz, com uma visao de
mundo demasiadamente americanizada e europeizada. Na dimensao interpessoal, a
analise das atividades de leitura indicou pouco espaco para a voz do aprendiz, e,
consequentemente, pouca liberdade para a construcdo de identidades. Na
dimensao textual, a analise da localizacdo dos textos e atividades de leitura nas
unidades aponta para duas visfes de leitura distintas: uma em que a leitura é parte
integrante do processo de ensino e aprendizagem, da base discursiva com a qual o
aluno vai agir no mundo, e outra em que a leitura é entendida como acesséria ao
conhecimento da lingua.

Finalmente, este trabalho mostra a importancia da conscientizacdo de alunos,
professores e pesquisadores acerca da forca social e discursiva das atividades de
leitura no livro didatico, que devem ser entendidas como uma possibilidade de
intervencao na construcdo de identidades, de mundos e de crencas.
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Quadro 1
Topicos dos textos em Great 1

Great 1
Unidade T dpicos dos textos Natur eza dos tépicos
1 Pessoas e dados pessoais Tradicionais
Textos visuais (placas, cartazes etc.)
2 Pintura e ceramica Conscientizador
Partes do corpo Descontextualizado
Criaturas mitol 6gicas Multicultural
Tendéncias da moda Alienante
3 Amizade pelainternet Includente
Familiareal (brasileirae britanica) Alienante / includente
Diferentes pessoas e seus diferentes paises Globalizado
Futebol como forma de fazer novos amigos Includente
4 Didlogo falando de amigo estrangeiro
Mapa daregido sul do Brasil Localizado
Cartdo postal de amigo em outro pais Diferenciadores
Diferentes tipos de moradia
DescrigOes de cidades brasileiras em guias Localizado
Quadro 2
Topicos dos textos em New English File Elementary
New English File Elementary
Unidade T dpicos dostextos Natur eza dos topicos
1 A origem das palavras dalinguainglesa Conscientizador
2 Diferentes pessoas e seus diferentes paises
Amizade pelainternet Includentes
A rotina de um artista comum
A idade de deixar a casa dos pais
3 Estresse Conscientizador
Festividades locais Conscientizador
Entrevista sobre as preferéncias de um escritor comum Alienante
Fazer exercicios fisicos no inverno Conscientizador
4 Fazer compras: diferencgas entre homens e mulheres Estereotipador
Filmes classicos Conscientizador
Cozinhar Conscientizador
5 Monumentos em diferentes paises Diferenciador
Vigar paraum lugar homonimo errado: Sydney Alienante
Mulheres saindo a noite em trés cidades diferentes Alienante
Excerto de um livro de mistério Localizado
Entrevista com um ator jovem P6s-moderno
6 Uma casa mal-assombrada Alienante
The London Eye Localizado
Uma casa famosa porgue o0 endereco € citado em uma musica Alienante
7 Agua Consci enti zador
Um programade TV Alienante
Dois casais descrevendo suas férias Alienante
Visitaaum cartomante Includente
Comida nédo-saudavel Conscientizador
8 Os lugares mais frio, mais quente e mais alto do mundo Localizado
Dar “aventuras’ de presente Alienante
A vida em trés cidades diferentes (ao redor do mundo) Localizado
O deserto Atacama Localizado
9 Questionario sobre ciime Alienante




Quadro 3
Topicos dos textos em Interchange Intro

| nterchange I ntro (T hird Edition)

Unidade T opicos dostextos Natur eza dos topicos
5 Amizade pelainternet Pés-moderno / includente
6 Pessoas e suas rotinas Tradicional / diferenciador
7 Duas casas exdticas. umano Texas e outrano Arizona Localizado / etnocentrista
8 Profissbes Descontextualizado
9 O que as pessoas comem no 1° dia do ano para dar sorte Alienante / estereotipador
em diferentes paises
10 4 tipos de corridas que so acontecem nos EUA Localizado / etnocentrista
11 O diado aniversario Alienante / descontextualizado
12 Dicas para cuidar melhor da salide Conscientizador
13 A 52 Avenida, em Nova lorque Localizado / etnocentrista
14 Descrever um fim-de-semana Alienante / descontextualizado
15 Ricky Martin Alienante / pseudo-multicultural
16 Opcoes de entretenimento aos sabados em Miami Localizado / etnocentrista
Quadro 4

Atividades de leitura em Great 1

Operacdes mentais simples Oper acbes mentais complexas
Encontrar Entender o0 sentido geral
Correlacionar Reconhecer assunto/topico/contexto
Usar informacdes para compl etar Usar conhecimento de mundo
Decodificar Inferir
Checar suposicoes Opinar ejustificar

Responder a partir daleituraintegral
Justificar
Ler ilustragbes Ler ilustragOes




Quadro 5

Atividades de leitura em New English File Elementary

Operacdes mentais simples

Oper acbes mentais complexas

Encontrar

Inferir

Checar suposicoes

Responder a partir daleituraintegral

Reconhecer gramatica

Reconhecer assunto/tépico

Retirar informagdes

Identificar

Correlacionar

Corrigir frases

M ltipla escolha

Ordenar

VouF

Roleplay

Quadro 6

Atividades de leitura em Interchange Intro

Operacgdes mentaissimples

| dentificar

Ordenar

Mltipla escolha

Corrigir frases

Retirar informagoes

Completar frases

Oper acOes mentais complexas

Formular perguntas (respostas dadas)




IDENTIDADE E MUTICULTURALISMO EM TEXTOSE ATIVIDADES
DE LEITURA EM LIVROSDIDATICOSDE INGLES

Rogeério Tilio (UFRJ)

Dando continuidade a minha pesquisa de doutorado (Tilio, 2006), na qual investiguei como
o discurso dos livros didaticos para o ensino de inglés como lingua estrangeira pode influenciar na
construcdo de identidades dos alunos, este trabalho pretende investigar as mesmas questdes nos
textos e atividades de leitura destes livros. A escolha por textos e atividades de leitura se justifica
pelo fato destas poderem propiciar a construcéo de uma base discursiva em que o aluno se envolva
na construcdo do significado, o desenvolvimento da consciéncia critica em relagéo a linguagem, e 0
foco nos temas transversais, ou segja, em questdes que permeiam avida social contemporéanea: €tica,
trabalho, pluralidade cultural, meio ambiente, sexualidade, consumo e salde (Brasil, 1998; Moita
Lopes, 20033).

A discussdo de questdes identitarias foi proposta a partir de trés eixos, que tomaram como
base os principios da Linguistica Sistémico Funcional (Halliday, 1985, 1994; Halliday &
Matthiessen, 2003): a analise dos topicos e contextos culturais abordados nos textos apresentados
nos livros (metafuncéo ideacional), a voz dada aos alunos através das atividades de |eitura propostas
(metafuncédo interpessoal) e o papel dado a leitura na organizacdo do material didético (metafuncdo
textual). A andlise segue também os pressupostos da Andlise Critica do Discurso (Chouliaraki &
Fairclough, 1999; Fairclough, 2001), do multiculturalismo (Kramsch, 1988) e situa os livros
didaticos sociohistoricamente na contemporaneidade (Castells, 1999; Hall, 1992; Moita Lopes,
2003b), aém de considerar as implicagcbes pedagdgico-sociais trazidas pelos Parémetros
Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1998), com enfoque nas questdes de inclusdo social (Moita
Lopes, 2003a).

Dentro de uma perspectiva sistémico-funcional, a linguagem é entendida como articuladora
de trés dimensdes (que Halliday e Hasan chamam de metafungdes): a dimensdo textual, a dimensdo
interpessoal e a dimensdo ideacional. A linguagem constréi e representa nossas experiéncias no
mundo e nossa redlidade, por isso tem uma dimensdo ideacional. A linguagem esta também
presente em nossas interagcdes e denuncia nOSsoS posicionamentos, por iSso possui também uma
dimensdo interpessoal. “ Os falantes, as vezes, tomam um partido claro no que dizem. Eles assumem
um posicionamento ou defendem uma proposicéo e estdo preparados para defendé-la em uma
discussdo” (Butt et al., 1995:78). Mais do que falar e ouvir, as pessoas interagem via linguagem,
produzindo significados interpessoais ao longo da interagdo. A linguagem atua, portanto, nas
relagdes sociais e na construcdo de identidades sociais. A linguagem possui ainda uma dimenséo
textual, pois € usada para “organizar nossos significados experienciais, 10gicos e interpessoais em

um todo coerente e (...) linear” (Butt et al., 1995:14). Ao organizar estes significados, a metafuncéo
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textual pode, por exemplo, mostrar o modo como o texto naturaliza o poder (Martin, 2000), tentanto
atribuir aos leitores determinados posicionamentos.

Teorias de linguagem mais tradicionalistas tendem a considerar apenas a dimensdo textual
da linguagem — a materialidade linguistica — ignorando as dimensdes ideacional e interpessoal. A
opcao por uma teoria de linguagem sistémico-funciona se da, portanto, por esta se tratar de uma
teoria multifuncional, que contempla a andlise textual e que estabelece umarelacdo entre o texto e o
contexto social (Martin, 2000). Alinhada com uma viséo socioconstrucionista de discurso (Berger &
Luckmann, 1966), a teoria sistémico-funcional promove um didogo tedrico na relacdo entre
semidtica e mudanca social, pois sua teoria de linguagem condiz com a perspectiva de uma ciéncia
socia critica a0 acreditar que “a congtituicdo semidtica do socia e pelo socia estd sempre em
guestdo ao se analisar linguagem” (Chouliaraki & Fairclough, 1999:140).

A teoria sistémico-funciona (...) vé a linguagem de maneira dialética, tanto
estruturada quanto estruturadora. Textos enquanto instanciagBes, por um lado,
utilizam e instanciam o sistema, mas por outro lado, estéo situados em formas de
vida especificas e potencialmente novas, dessa forma, teoricamente, toda
instanciagdo abre o sistema para hovas possibilidades de seu mundo socia
(Chouliaraki & Fairclough, 1999:141).

Ao possibilitar que sgjam trabalhadas questdes de poder e ideologia em analises linglisticas
multimodais em contextos reais de uso da linguagem (Martin, 2000), a teoria sistémico-funcional
entende que a linguagem relaciona significados e sua materialidade lingUistica, oral ou escrita.
Tanto significados quanto materialidade lingdistica interagem com o extralinguistico: significados
estdo em constante interagdo com a vida socia, enquanto a materialidade linglistica, ou sgja, a
forma de expressdo, interage diretamente com instanciagdes multimodais (Chouliaraki &
Fairclough, 1999), tais como voz, cor €tc.

Ao andisar os livros didaticos em questdo, € preciso identificalos como inseridos no
momento sociohistérico da pés-modernidade (Hall, 1992), caracterizado por sua fragmentacéo e
diversidade. Somos todos sujeitos heterogéneos com identidades fragmentadas, contraditérias e
fluidas (Moita Lopes, 2002, 2003b) convivendo com o fendmeno da globalizacdo (Hall, 1992),
momento em que, mais do que nunca, a pluralidade cultural se faz presente. O entendimento desse
momento sociohistérico se torna especia mente importante ao se considerar que os livros analisados
neste estudo sdo livros de lingua estrangeira, ou sgja, livros que retratam a cultura do outro. E mais
do que livros de lingua estrangeira, sdo livros de inglés, o idioma “oficial” da pos-modernidade e da

globalizacéo.

Ao considerar que o autor e os usu&rios dos livros, os aunos, constroem juntos 0s
significados do texto, adoto, nesta pesquisa, uma teoria socia do discurso (Fairclough, 1992), com
uma perspectiva sociosemidtica de linguagem (Halliday & Hasan, 1989). Segundo Fairclough
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([1992] 2001:90-91) o discurso é “o uso da linguagem como forma de pratica socia (...), um modo
de agdo, uma forma em que as pessoas podem agir sobre 0 mundo e especialmente sobre 0s outros,
como também um modo de representacéo”. O discurso contribui, portanto, para a construcéo de
identidades sociais, das relagdes sociais e de sistemas de conhecimento e crenca (Fairclough, 1992).
A linguagem, portanto, é entendida agui como um dos sistemas de significagdo que compdem o
sistema social (Halliday & Hasan, 1989).

Acredito que o discurso do livro didatico, devido ao papel autoritario que exerce no ensino
(Coracini, 1999; Olson, 1989), possa ter uma influéncia muito forte na formacéo das identidades
sociais dos alunos. As escolhas dos contextos culturais apresentados pelos livros nos textos e as
atividades propostas pelos autores podem permitir, ou ndo, que determinadas identidades sejam
construidas, ou, pelo menos, manifestadas, em um determinado momento. Os assuntos abordados
pelos textos de um livro e a forma como o autor espera que o aluno “faca coisas’ (Halliday &
Hasan, 1989) no mundo através das atividades que propde podem afetar a construcdo das
identidades sociais dos alunos, ndo apenas influenciando sua visdo de mundo, mas também
induzindo-os a adotar determinadas identidades que podem parecer-lhes as “certas’, as
“socialmente aceitas’, e muitas vezes levando-os a reprimir suas verdadeiras identidades, que
podem ndo |hes parecer legitimadas pelo livro. A exposicdo a determinados discursos,
preconceituosos, por exemplo, pode reprimir a liberdade de construcdo de identidades de alguns
alunos.

A partir de uma teoria social de discurso e sociosemidtica de linguagem e considerando-se
caracteristicas particulares do livro didético de inglés e sua inser¢do no momento sociohistorico da
pos-modernidade, o presente estudo analisa o discurso dos textos presentes nestes livros didéticos e
investiga como esses discursos podem atuar sobre seu interlocutor, o auno, permitindo-lhe,
negando-lhe ou induzindo-o a construcéo de determinadas identidades. Para isso, enfoco os topicos
e 0s contextos culturais abordados nos textos utilizados, as atividades de leitura propostas e a
organizagao estrutural das atividades de leitura nos livros. Acredito serem estes pilares do discurso
do livro didético que contribuem para a construcéo de identidades sociais. 0s tépicos e 0s contextos
culturais trabalhados denunciam a visdo de mundo que os livros representam; as atividades
propostas pelo livro déo maior ou menor liberdade para que o0 aluno mostre sua voz; e a organizagao
estrutural do material didatico reflete diretamente o posicionamento do autor em relacéo aleiturano
processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira: uma forma de agir no mundo ou um
mero exercicio de “retirar do texto”?

Para a andlise, foram escolhidos trés dos doze livros analisados em Tilio (2006), todos
de nivel iniciante, a saber: Great 1, New English File Elementary, Interchange Intro (Third
Edition). A escolha por estes titulos se deu por estes serem representantes de trés segmentos

diferentes do ensino de inglés. o primeiro é voltado para 0 ensino a adolescentes em escolas
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brasileiras (Ensino Fundamental 2), contexto para o qual os PCN foram escritos; o segundo e o
terceiro séo voltados para o ensino a adolescentes e adultos (segundo as propostas dos livros, jovens
adultos e adultos, a partir dos 14 anos) de inglés para 0 mercado internacional, sendo o0 segundo
livro, britanico, e o terceiro, americano. O primeiro é bastante utilizado por escolas brasileiras
preocupadas em seguir as diretrizes dos PCN; os demais sdo livros largamente utilizados em todo o
mundo para o ensino de inglés como lingua estrangeira.

As categorias de topicos identificadas nos textos dos livros (cf. Tilio, 2006) séo apresentadas
abaixo, considerando-se que cada uma configure-se como um continuo: (1) tépicos includentes,
gue possibiltam a inser¢cdo do auno no mundo que esta sendo criado, e topicos excludentes, que
afastam 0 aluno desse mundo; (2) tépicos tradicionais, com assuntos atemporais, e topicos pos-
moder nos, que tratam de assuntos da contemporaneidade; (3) topicos globalizados, preocupados
com a integracdo de diferentes contextos globais, e topicos localizados, preocupados apenas com
guestdes setoriais que parecem ndo atingir o ambito da globaizacdo;, (4) topicos
descontextualizados, tratados de forma genérica, como se validos para qualquer situacdo, e tépicos
contextualizados, inseridos em contextos culturais ou situacionais; (5) tépicos etnocentristas, que
induzem aidéia de que determinadas culturas sejam superiores as demais, e topicos multiculturais,
gue reconhecem a pluralidade cultural e suas diferencgas inerentes; (6) topicos ester eotipadores,
gue, na tentativa de reconhecer a diversidade, atribuem identidades essencialistas a determinados
grupos, e topicos diferenciador es, que tratam de diferencas que co-existem, sem se preocupar com
a atribuicdo de identidades uniformes; (7) tépicos conscientizadores, com o intuito de educar o
aluno e o cidaddo, muitas vezes com foco nos temas transversais apontados pelos PCN, e topicos
alienantes, sem qualquer preocupacdo com a preparacdo do aluno para o mundo; (8) tdpicos
legitimador es de identidades através da difusdo de identidades sociamente aceitas, e topicos que
permitem a construcdo de identidades de projeto, através da resisténcia e sugestdo de
alternativas as identidades legitimadoras (Castells, 1999).

E importante ressaltar que as categorias acima no sio dicotdmicas. N&o ha uma polaridade,
em que um topico esteja localizado em um extremo ou outro. Trata-se de um continuo, em que um
mesmo topico pode reunir caracteristicas dos dois extremos, embora tendendo mais para um dos
lados. Além disso, as categorias ndo sdo excludentes, mas interrelacionadas, de maneira que um
mesmo topico pode pertencer a diversas categorias.

Os textos e atividades de leitura considerados para analise foram aqueles marcados
explicitamente como tal. Ou sgja, mesmo reconhecendo que outras oportunidades de leitura sdo
oferecidas ao longo das unidades (os livros atuais tendem a fazer um trabalho de integragdo de
habilidades), este trabalho considera para andlise apenas as segdes que se preocupam explicita e
primordialmente com a pratica da habilidade de leitura: em Great 1 as secBes Read e Reading

Development; em New English File Elementary as segdes Reading e Can you understand this text?;



e em Interchange Intro a se¢do Reading.

Nos dois primeiros livros, diversas atividades de leitura (Read e Reading, respectivamente)
sd0 apresentadas ao longo das unidades, sem posicionamentos rigidos dentro das unidades. Esta
forma aleatdria e recorrente de trabalhar aleitura condiz com a presenca e o papel daleitura navida
socia cotidiana, propiciando a construcéo de uma base discursiva em que o aluno se envolva na
construcdo do significado, o desenvolvimento da consciéncia critica em relacdo a linguagem, e o
foco nos temas transversais (Brasil, 1998; Moita Lopes, 2003a). Ainda nestes livros, ao final de
cada unidade é apresentada mais uma atividade de leitura (Reading Development e Can you
understand this text?, respectivamente), desta vez com textos mais “tradicionais’ (ou sgja, textos
verbais e, normalmente, mais longos), acompanhados de atividades explicitas de leitura
Interchange Intro, por sua vez, apresenta apenas uma atividade de leitura em cada unidade, e esta
atividade €, invariavelmente, a Ultima atividade da unidade. Este fato parece indicar para uma visao
do autor de que a leitura ndo esta integrada a lingua; ela seria uma parte acessoria da linguagem e
do processo de ensino e aprendizagem, j& que sb é contemplada ao final do ensino de uma unidade
didética.

Tais observacdes contemplam aguilo que chamei de dimensdo textual da linguagem: as
escolhas dos autores dos livros didaticos a respeito de onde localizar seus textos nos livros
denunciam seus posicionamentos em relacdo ao papel da leitura nos processos de ensino e
aprendizagem e de uso da lingua.

A proxima dimensao que quero discutir € adimensdo ideacional, ou sgja, avisdo de mundo e
0S contextos culturais trazidos pelos textos. Para isso, verifiquel o topico de cada texto e agrupei-os
nos Quadros 1, 2 e 3, juntamente com sua classificagdo em categorias (cf. Tilio, 2006).

Quadro 1
Tépicos dostextosem Great 1
Great 1
Unidade Topicos dos textos Natureza dos topicos
1 Pessoas e dados pessoais Tradicionais
Textos visuais (placas, cartazes etc.)
2 Pintura e ceramica Conscientizador
Partes do corpo Descontextualizado
Criaturas mitoldgicas Multicultural
Tendéncias da moda Alienante
3 Amizade pela internet Includente
Familia real (brasileira e britanica) Alienante / includente
Diferentes pessoas e seus diferentes paises Globalizado
Futebol como forma de fazer novos amigos Includente
4 Dialogo falando de amigo estrangeiro
Mapa da regido sul do Brasil Localizado
Cartdo postal de amigo em outro pais Diferenciadores
Diferentes tipos de moradia
Descricbes de cidades brasileiras em guias Localizado




Quadro 2

Topicos dostextos em New English File Elementary

New English File Elementary

Unidade Topicos dos textos Natureza dos topicos
1 A origem das palavras da lingua inglesa Conscientizador
2 Diferentes pessoas e seus diferentes paises

Amizade pela internet Includentes
A rotina de um artista comum
A idade de deixar a casa dos pais
3 Estresse Conscientizador
Festividades locais Conscientizador
Entrevista sobre as preferéncias de um escritor comum Alienante
Fazer exercicios fisicos no inverno Conscientizador
4 Fazer compras: diferengas entre homens e mulheres Estereotipador
Filmes classicos Conscientizador
Cozinhar Conscientizador
5 Monumentos em diferentes paises Diferenciador
Viajar para um lugar homoénimo errado: Sydney Alienante
Mulheres saindo & noite em trés cidades diferentes Alienante
Excerto de um livro de mistério Localizado
Entrevista com um ator jovem P6s-moderno
6 Uma casa mal-assombrada Alienante
The London Eye Localizado
Uma casa famosa porque o endereco é citado em uma Alienante
musica
7 Agua Conscientizador
Um programa de TV Alienante
Dois casais descrevendo suas férias Alienante
Visita a um cartomante Includente
Comida ndo-saudavel Conscientizador
8 Os lugares mais frio, mais quente e mais alto do mundo Localizado
Dar “aventuras” de presente Alienante
A vida em trés cidades diferentes (ao redor do mundo) Localizado
O deserto Atacama Localizado
9 Questionario sobre ciime Alienante
Quadro 3
T dpicos dostextos em I nterchange Intro
Interchange Intro (Third Edition)

Unidade Tépicos dos textos Natureza dos tépicos
5 Amizade pela internet Pés-moderno / includente
6 Pessoas e suas rotinas Tradicional / diferenciador
7 Duas casas ex0ticas: uma no Texas e outra no Arizona Localizado / etnocentrista
8 Profissbes Descontextualizado
9 O que as pessoas comem no 1° dia do ano para dar Alienante / estereotipador

sorte em diferentes paises

10 4 tipos de corridas que s6é acontecem nos EUA Localizado / etnocentrista
11 O dia do aniversario Alienante / descontextualizado
12 Dicas para cuidar melhor da saude Conscientizador

13 A 52 Avenida, em Nova lorque Localizado / etnocentrista
14 Descrever um fim-de-semana Alienante / descontextualizado
15 Ricky Martin Alienante / pseudo-multicultural
16 Opcdes de entretenimento aos sdbados em Miami Localizado / etnocentrista
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Os quadros mostram a diversidade de tdpicos apresentados (embora muitos sgjam
recorrentes, como a amizade pela internet, o que se explica por este ser um tépico pés-moderno e
relevante na contemporaneidade) e sua respectiva natureza. Embora todos os livros tragam topicos
de naturezas diversas, 0 que € muito bom, pois a realidade € diversa, algumas categorias de topicos
se sobressaem por serem mais repetitivos em alguns livros. Em Great 1 destacam-se o0s topicos
diferenciadores e includentes. Sdo estes 0s que aparecem em maior nimero, embora também haja
dois topicos que podem ser considerados alienantes e um descontextualizado. E importante lembrar
gue esta categorizacdo € subjetiva, e que um mesmo tépico pode entrelacar uma categoria
“positiva” e outra “negativa’, que algumas categorizagbes ndo sdo passiveis desse tipo de
julgamento (tradicionais e pés-modernos, por exemplo), e que ndo se espera que os livros ndo
tragam quaisquer tépicos que possam ser classificados como de natureza “negativa’, pois tais
topicos também fazem, parte do mundo real. Entretanto, como os topicos predominantes em Great
1 sdo de natureza diferenciadora e includente, pode-se afirmar que a visdo de mundo adotada pelo
livro € a do mundo real, e que os contextos culturais por ele retratados sGo o de um mundo
globalizado.

New English File Elementary, por sua vez, apresenta, em sua maioria, topicos alienantes e
conscientizadores. A visdo de mundo apresentada pelo livro é a de uma “ Disneylandia pedagdgica’
(Freitag et al., 1987), ou seja, 0 mundo apresentado no livro ndo é o mundo real, mas um mundo
especialmente fabricado para um livro didatico. Os contextos culturais representados nos livros séo
primordialmente americanos e europeus, com uma diversidade apenas aparente. Tal diversidade
encontra-se nos diversos tépicos localizados, presentes também em nimero razoavel. No entanto, a
diversidade € apenas mencionada (0 deserto Atacama, por exemplo, fora deste mundo euro-
americano falante da lingua inglesa), ndo problematizada ou transposta para outros contextos
(Moita Lopes, 2003a). uma caracteristica que ndo se pode deixar de mencionar, contudo, é que 0s
topicos localizados tentam dar conta da diversidade, e ndo refor¢ar o etnocentrismo, como sera
mostrado em Interchange Intro, a seguir.

Ao se andlisar o Quadro 3, o primeiro fato que chama a atencéo é a auséncia de textos e
atividades de leitura nas quatro primeiras unidades de Interchange Intro. Este fato parece corroborar
a afirmagdo anterior, na dimensao textual, de que o autor ndo parece acreditar naleitura como parte
da base discursiva que permite ao aluno atuar com a lingua; é preciso, primeiramente, dar ao aluno
uma base linglistica, nas quatro primeiras unidades, para que. SO entéo, o aluno sgja exposto a
textos — de maneira acessoria, como ja discutido anteriormente. O quadro revela ainda que a maior
parte dos topicos do livro sdo etnocentristas, alienantes e descontextualizados. Chama ainda a
atencdo o fato de sO haver, em todo o livro, apenas dois topicos de natureza “positiva’: um

includente e um conscientizador. O livro, além de apresentar uma “Disneylandia pedagogica’
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(Freitag et a., 1987) como visdo de mundo, retrata um mundo primordialmente americano,
parecendo ignorar o fato de se tratar de um livro voltado para o mercado internacional.

Finalizando a andlise segundo a teoria de linguagem aqui adotada, a dimens&o interpessoal
ocupa-se das relacfes estabel ecidas entre os livros didaticos e seus usuérios. Em outras palavras, o
gue se pretende analisar agui é que medida as atividades propostas de trabalho com os textos dao
voz a0 aluno. Para isso, separel as atividades em dois grupos: aquelas que exigem do aluno apenas
operacdes mentais simples, e aguelas que exigem operacbes mentais complexas. Os resultados sdo
mostrados nos Quadros 5, 6 e 7.

Quadro 4
Atividadesdeleituraem Great 1
Operacdes mentais simples Operacdes mentais complexas
Encontrar Entender o sentido geral
Correlacionar Reconhecer assunto/topico/contexto
Usar informacdes para completar Usar conhecimento de mundo
Decodificar Inferir
Checar suposicdes Opinar e justificar
Responder a partir da leitura integral
Justificar
Ler ilustracbes Ler ilustracdes
Quadro5

Atividades de leitura em New English File Elementary

Operacdes mentais simples Operacdes mentais complexas
Encontrar Inferir
Checar suposicdes Responder a partir da leitura integral
Reconhecer gramatica Reconhecer assunto/topico

Retirar informacdes

Identificar

Correlacionar

Corrigir frases

Multipla escolha

Ordenar

VouF

Roleplay




Quadro 6
Atividades de leitura em Interchange Intro

Operacdes mentais simples Operacdes mentais complexas
Identificar Formular perguntas (respostas dadas)
Ordenar

Multipla escolha

Corrigir frases

Retirar informacgdes

Completar frases

Com excecdo de Great 1, que traz os dois tipos de atividades em nimero equilibrado — na
verdade, com mais atividades que exigem operagdes mentais complexas — 0s quadros dos dois
outros livros deixam claro o desequilibrio na formulacdo das atividades e uma preferéncia explicita
por aquelas que exigem operacbes mentais simples. Assim como discutido na categorizagdo dos
topicos, ndo se trata de considerar a primeira “positiva’ e a segunda “negativa’, pois as duas sdo
necessarias na vida cotidiana. No entanto, somente as atividades do segundo grupo podem dar voz
ao aluno, permitindo que ele se expresse. Enquanto as atividades do primeiro grupo séo mecanicas,
sendo respondidas da mesma forma por quaisquer alunos, pois possuem apenas um determinado
conjunto de possibilidades de respostas, as atividades do segundo grupo sdo mais abertas,
permitindo que o aluno se expresse de maneira mais livre e criativa — 0 que pode contribuir para
uma construcéo mais livre de suas identidades.

A andlise acima parece apontar que, a excegdo do livro produzido no mercado brasileiro,
visando a atender as diretrizes dos PCN, ainda estdo longe do ideal. Na dimensdo ideacional, a
andlise dos topicos presentes nos textos dos livros didaticos demonstrou haver pouco espaco para a
cultura do aprendiz, com uma visdo de mundo demasiadamente americanizada e europeizada. Na
dimensdo interpessoal, a andlise das atividades de leitura indicou pouco espaco para a voz do
aprendiz, e, consegquentemente, pouca liberdade para a construcéo de identidades. Na dimensédo
textual, a andlise da localizac&o dos textos e atividades de leitura nas unidades aponta para duas
visdes de leitura distintas: uma em gque a leitura é parte integrante do processo de ensino e
aprendizagem, da base discursiva com a qual o aluno vai agir no mundo, e outra em que a leitura é
entendida como acessoria ao conhecimento da lingua.

Finalmente, este trabalho mostra a importancia da conscientizagdo de alunos, professores e
pesquisadores acerca da forga social e discursiva das atividades de leitura no livro didético, que
devem ser entendidas como uma possibilidade de intervencéo na construcéo de identidades, de

mundos e de crengas.
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