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Resumo

Na atualidade, vivemos em constante fase de transformacdo cultural e histérica
devido ao modo de vida da sociedade em que estamos inseridos.
Consequentemente, a formacdo docente tem exigido maior cuidado por parte dos
professores das universidades, a fim de priorizar temas que contribuam para a
reflexdo e preparacdo coerente dos futuros educadores do nosso pais. Este trabalho
esta sendo desenvolvido com as alunas de Pedagogia do 3° semestre das
Faculdades Integradas Einstein de Limeira, S&o Paulo, com o objetivo de
proporcionar experiéncias referentes ao autoconhecimento de cada aluna e a
conscientizacdo de suas trajetorias de aprendizagem. Utilizando técnicas projetivas,
tenho conduzido a turma a questionamentos, busca de emocdes relacionadas as
suas aprendizagens na infancia, levantamento das diferentes metodologias
utilizadas desde o inicio da vida escolar, com o objetivo de proporcionar a abertura
de pensamento e conhecimento interior. Dessa forma, os momentos em sala de
aula poderdao estrutura—las emocionalmente a fim de elaborar suas proprias
praticas educativas por meio da analise interna e externas (ambiente) ao mesmo
tempo. Na visdo psicopedagdgica, nao basta criticarmos as metodologias
tradicionais, mas sim sermos capazes de adequar 0s aspectos positivos das
diferentes abordagens. O autoconhecimento envolve o dominio da afetividade a
partir da sua conscientizacdo, pois muitas vezes a falta de percepcao e
sensibilidade bloqueia o pensamento e acdo deixando os profissionais incapazes de
entender o outro em sua singularidade. Com esta experiéncia, 0 grupo esta
conseguindo sair da mera visado critica sem fundamentacdo sélida para a visao de
que fomos educados muitas vezes de forma tradicional e que atualmente
necessitamos de uma reelaboracéo de idéias e crengas para conseguirmos construir
uma pratica ndo sé moderna, mas principalmente eficiente.
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Introducao

A formagéo docente constitui uma tematica de extrema importancia em
decorréncia as condi¢cdes educacionais nos dias atuais, dentro das escolas
brasileiras.

Nas décadas de 40 a 60, quando o Curso "Magistério" e posteriormente o
"Normal" se ocupava em formar professores, o perfil do estudante dessa area podia
ser comprometido com sua vocacao[1], antes mesmo de entrar na faculdade.

No mundo em que vivemos, formam-se professores que migram de
diversas areas de ocupacdo e muitas vezes esses campos de atuacao estao
distantes do ambito educacional, no tocante as preocupacdes didatico-pedagdgicas.

Dentro deste contexto, alguns aspectos relacionados a esse distanciamento
sao relevantes como, por exemplo, o nivel de conhecimento tedrico e pratico com
relacdo ao desenvolvimento da crianca e da realidade da sala de aula, trazido as
universidades pelos estudantes de Pedagogia. Além disso, a pouca disponibilidade
de tempo, por parte dos ingressantes a carreira de professores, dificulta a



realizacdo de estudos e dedicacdo na area educacional. Sem falar da falta de
identificacdo com a profissao que alguns universitarios vivenciam ao se adentrarem
as praticas de sala de aula.

A transformagdo cultural e histérica da sociedade ocorre em uma
velocidade rapida, mudando, inclusive, os objetivos e interesses das geracfes do
atual século XXI. Em todo esse progresso, a mudanca de valores[2] por parte das
familias faz com que as mesmas se sintam perdidas na ardua tarefa de educar os
filhos, provocando ac¢bes conflitantes e refletindo no ambiente escolar.

O reflexo aparece em varios assuntos educacionais, porém, um deles
relacionado com a tematica da formacdo docente se torna importante para o
quadro aqui delineado: a falta de motivacdo do professor. Assim, ele se sente sem
argumentos, sem identidade e desmotivado para realizar seu papel, ndo s6 na sala
de aula como também no meio social de que faz parte. Conforme as colocacfes de
Lobo, o professor esta na ultima posi¢cao dentro da escola (LOBO, 1987):

O que é ensinado a mais ao especialista em educacdo, € o que deixa de ser
ensinado ao docente. Assim ocorre a expropriacdo do saber da professora e sua
apropriacéo pelos especialistas.

A consequéncia desse processo € a hierarquizacdo de funcdes dentro da escola e a
colocacdo da professora no ultimo degrau dessa hierarquia. (p. 276)

Com o objetivo de provocar reflexdes e diferentes posturas quanto a agéo
educativa dos futuros professores, essa pesquisa teve como foco principal o
autoconhecimento das alunas de um curso de Pedagogia[3]. O propdsito desse
trabalho foi atingir a conscientizacdo das trajetdrias de aprendizagem das
envolvidas, desde a infancia até o presente momento.

Ao se perceber como sujeito dotado de particularidades significativas, abre
a possibilidade de compreender o outro também como alguém capaz e com
singularidades que poderao facilitar o processo de ensino-aprendizagem.

No decorrer do texto serdo tratadas questdes como: o autoconhecimento
do professor e a relacdo professor-aluno, buscando um enlace dos temas, a fim de
contribuir para a formacgéo docente dos universitarios em inicio de carreira.

Fundamentacao Tedrica

Avancando no sentido do "descobrir-se" e iniciando a discussao sobre o que seja o
autoconhecimento do professor, nada melhor que buscar o sentido da proépria
existéncia. "Somos, antes de mais nada, construtores de sentido, porque,
fundamentalmente, somos construtores de nés mesmos, a partir de uma
evolucao natural”. (CORTELLA, 2001:32, grifos do autor)

Uma vez que autoconhecer-se abrange a construcdo da pessoa como um todo
capaz de agir e se relacionar com o meio modificando-o, a tematica pode ser
ampliada na perspectiva do autor, que afirma: "Essa acdo transformadora
consciente é exclusiva do ser humano e chamamos trabalho ou praxis; é
consequéncia de um agir intencional que tem por finalidade a alteracdo da
realidade de modo a molda-la as novas caréncias e inventar o ambiente humano™.

(CORTELLA, 2001: 41)



Véarias abordagens discutem a questdo do conhecer-se, mas para
aprofundar os estudos, a escolha da Psicopedagogia € pertinente, uma vez que
nessa area encontram-se caminhos que valorizam o ser que aprende e também
desperta no professor um olhar significativo, direcionado para sua postura tanto

pessoal como profissional.

A Psicopedagogia é a area que "estuda e lida com o processo de
aprendizagem e suas dificuldades e que, numa acédo profissional, deve englobar
varios campos do conhecimento, integrando-os e sintetizando-os" (SCOZ, 1991: 2).

Num enfoque direcionado a formacao docente, através da Psicopedagogia,
h& a possibilidade de construcdo e correcdo da propria aprendizagem, ja que o
professor precisa ser o primeiro a rever suas formas de aprender. Nesse momento
consegue-se lidar com possiveis dificuldades que surjam durante o caminho das
aquisicdes, sejam elas formais ou informais.

Segundo Parga:

O professor deve, ainda, funcionar como uma mée-suficientemente-boa, que nutre,
alimenta, aceita ataques e possibilita a reparacéo, coloca limites e, principalmente,
se conscientiza tranquilamente de seus préprios erros e falhas. [...] qualquer
proposta psicopedagdgica dentro de um carater institucional e preventivo deve
incluir permanentemente a necessidade de submeter o docente a um processo
corretor de sua propria aprendizagem, para que possa internalizar e concluir que
para aprender é preciso ndo-saber... (PARGA, 2001:163)

Mas como se conhecer? Através do encontro consigo, da busca da proépria
identidade, da oportunidade de ser ouvido e ouvir o outro, num movimento
permanente capaz de provocar a identificagdo com a profissdo de professor.

A clareza de se auto-olhar esta nas palavras de Lobo:

A histéria pessoal forma a professora. Faz com que sinta que tem aptiddo, que esta
disponivel para uma relagcdo onde possa ajudar um outro a se desenvolver [...]
Como se perceber, sendo ou ndo professora, e, a partir dai, prosseguir ou desistir.
[...] é da reflexdo sobre essas questdes que poderemos nos olhar no espelho e
encontrar quem somos. Transformar o contorno num rosto proprio, pessoal. (LOBO,
1987:280-281, grifos do autor)

Surge entdo, a ligacdo entre conhecer-se e ser autor de algo proporcionando meios
de dominar as proprias formas de aprender, conhecer e viver. Sendo assim, "a
autoria de pensamento supfe diferenciacdo, agressividade saudavel, "revolta
intima", a partir da qual hé a possibilidade de reencontro com o outro. Acesso a nos
mesmos". (FERNANDEZ, 2001: 105, grifos do autor)

Quando se busca o autoconhecimento, ndo se pode deixar de refletir sobre
o significado do pensar. "Pensar implica, necessariamente, transformar(se).
Quando digo "Eu penso", estou dizendo que estou construindo algo novo ainda em
relacdo ao que pensava antes". (FERNANDEZ, 2001:106)

Sendo assim, a autonomia do pensar também se torna algo distante. "O
pensamento ndo € autbnomo; ao contrario, é por suas ligacdes com o desejo (e dai
com o outro) e por tal relacdo com os limites do real que é necessario e urgente ao
sujeito situar-se como o autor de seu pensar”. (FERNANDES, 2001:90)



E na possibilidade de se conhecer para se reconstruir ou dar sentido e continuidade
a prépria construcado interna, que surge o aprofundamento no ambito da relacado
que futuros professores irdo estabelecer com seus alunos. Isso porque a
responsabilidade da relagcdo passa a ser significativa para o estabelecimento de
vinculos duradouros e a concretizacao de aprendizagens.

Para tanto, novamente a teoria Psicopedagdgica vem nos referenciais de
Fernandéz, dialogar sobre a aprendizagem dizendo que: "Para aprender,
necessitam-se dois personagens (ensinante e aprendente[4]) e um vinculo que se
estabelece entre ambos". (FERNANDEZ, 1990:47, grifos do autor)

Segundo Parolin:

Todo processo de educacdo pressuple a presenca de dois seres concretos que
interagem em uma situacdo Unica, cuja originalidade é tal que ndo se pode
reproduzir em outra situacdo correlata, posto que ndo seriam mais as mesmas
interacdes. Esses momentos provocam profundas mudancas reciprocas. Esse "par
educativo" é capaz de provocar inUmeras e importantes aprendizagens e
reaprendizagens, seja ele composto por uma crianca e seu pai, ou ela e seu
professor, ou ainda, a crianca e outra crianca, se houver clara intencdo, o ambiente
e o clima favoravel para que um queira aprender o que o outro queira ensinar.

(PAROLIN, 2005: 72)

As relacdes pessoais estabelecidas no inicio da vida da crianca interferem em sua
trajetéria de aprendizagem de diversas formas consolidando a necessidade de
relacionamentos construtivos durante a infancia.

O professor precisa ter o dominio da importancia das relacdes humanas no
processo de aprendizagem e, mais que isso, necessita estar pronto para construir
convivios sociais e transforma-los de acordo com as situac¢des que surgirem com 0s
alunos.

Como afirma Parolin:

As primeiras experiéncias relacionadas a aprendizagem s&o oriundas da relacdo
mae-filho (ou quem estiver fazendo esse papel) e da afetividade que se estabelece
nesse processo. O que vai embasar o processo de desenvolvimento da
compreensao do mundo externo é a relacdo afetiva existente entre esse par
educativo. E nessa relacdo que se estabelecem os primordios do que sera essa
pessoa como aprendiz, sem esquecermos de considerar o carater social e afetivo,
além do familiar na construcdo do estilo de aprendizagem de uma pessoa.
(PAROLIN, 2005: 72- 73)

Refletindo ainda sobre as relacdes entre os pares educativos, abre-se espacgo para o
valor das emoc¢des nas aprendizagens. Uma emocdo sem sentimentalismo, mas sim
com envolvimento devido a relagcdo natural que se estabelece durante o processo
de aprendizagem. De acordo com as palavras: "O que essa professora as vezes nao
sabe, e os especialistas tampouco, é que pertence a ela, por exceléncia, a relacao
com o aluno™ (LOBO, 1987: 277). A importancia da figura do professor precisa ser
resgatada com urgéncia de forma a construir novas relagcbes com as futuras
geragoes.

O que o professor precisa ter em mente € a importancia do seu papel dentro e fora
da sala de aula, pois suas atitudes influenciam e auxiliam na estruturacdo do
sujeito que aprende.



Na visao de Parolin:

Esse ser cognoscente aprende em diferentes situacfes e, com suas aprendizagens,
torna-se senhor de si mesmo, do seu mundo e das multiplas redes relacionais que
ele conseguir gerir e gerenciar. Os educadores necessitam ter claro que esse
movimento tem um clima emocional, tem um tom relacional e € momento
privilegiado em que aprendizes e educadores autorizam-se a conhecer e a

conhecer-se. (PAROLIN, 2005:73)

O trabalho docente tem urgéncia da visdo reflexiva a respeito dos pontos
abordados até o momento, a fim de se tornar um fazer consolidado por momentos
de troca de saberes e de emocgdes construtoras de um sujeito em constante
transformacéao.

Metodologia

O trabalho, cujo objetivo foi o de investigar o autoconhecimento de um
grupo de estudantes do curso de Pedagogia, ocorreu nas Faculdades Integradas
Einstein de Limeira (SP), durante o primeiro semestre do ano de 2009.

As alunas estavam no terceiro semestre e, durante a disciplina de Topicos
Tematicos em Formacao Docente, tiveram o contato com a tematica aqui abordada.

A pesquisa contou com 32 mulheres, com idades entre 20 a 48 anos de idade, das
quais cerca de 15 alunas ja atuavam com criancas em fase de Educacao Infantil,
nas funcdes de monitoras. As demais estavam empregadas em estabelecimentos
comerciais e escritdrios, confirmando a situacdo abordada no inicio desse texto, a
respeito da falta de preparo na area educacional.

De acordo com o propo6sito deste trabalho, essa pesquisa foi caracterizada
como qualitativa, pois "se debruca sobre o conhecimento de um objeto complexo: a
subjetividade, cujos elementos estdo implicados simultaneamente em diferentes
processos constitutivos do todo, os quais mudam em face do contexto em que se
expressa o sujeito concreto”. (GONZALEZ REY, 2005: 51)

A abrangéncia do tema possibilitou a escolha de dois pontos principais a serem
trabalhados com o grupo de estudantes: o autoconhecimento através da histéria de
vida de cada integrante do grupo e as relagcbes que permeiam o0 processo de
ensino-aprendizagem.

A idéia de se trabalhar com as rela¢des envolvidas com a aprendizagem foi
a de investigar o relacionamento professor-aluno e refletir sobre como cada um
aprende.

O grupo de estudo desenvolveu atividades direcionadas para as tematicas
enfocadas anteriormente, durante o periodo de aulas, totalizando quarenta horas.
Os dados coletados foram sob a forma de desenhos, cartas e dindmicas com
expressao oral anotadas na ocasido pela professora, a respeito de cada um dos
componentes.

Quanto aos relatos colhidos nessa pesquisa, eles serado indicados por aluna 1, aluna
2, e assim por diante, e, os desenhos apresentados com pseudbénimos.

Apresentacdo da Pesquisa



A primeira proposta lancada as estudantes foi que cada uma escrevesse
uma carta a menina de sete anos que foram na infancia[5].

Surgiu o momento de encontro consigo mesmo, como uma forma de rever
a historia pessoal de cada futura professora envolvida no projeto e repensar a
trajetdria escolhida para si, muitas vezes realizada sem uma reflexdo mais
profunda sobre seus préprios objetivos.

Dessa forma, as lembrancas de cada aluna constituiram um meio de néao
apenas relembrar como também reviver, de forma madura, cenas relevantes para o
ser construido até o presente momento.

O segundo ponto abordado nessa pesquisa traz a tona uma questdo de extrema
significAncia para o trabalho do professor: a sua relagdo com o aluno e com a
aprendizagem.

O grupo em questdo foi convidado a repensar ainda mais sobre suas
préprias vivéncias, através da consigna de realizar um desenho representando
alguém que ensina e outro que aprende.

A técnica da Pareja Educativa[6] proporcionou a oportunidade de novo encontro,
porém voltado diretamente as relacbes entre o0s sujeitos envolvidos em
aprendizagens formais e informais.

Por meio de representacBes gréaficas e verbais, os envolvidos puderam
conhecer o vinculo estabelecido com a aprendizagem e também revelar os vinculos
entre aquele que aprende e o0 que ensina.

Analise e Discussao dos resultados

Conforme abordado anteriormente, a partir do momento que o ndo-saber
se torna significativo para o processo de aprendizagem, a reconstrucdo do
professor pode ocorrer no momento em que 0 mesmo se vé em suas aprendizagens
iniciais. Esse foi o principal objetivo da pesquisa, ou seja, convocar 0s sujeitos
(estudantes de Pedagogia) a descobrirem-se por meio de suas vivéncias anteriores
e isso ocorreu nos momentos de reflexdo interior e na exteriorizagdo das vivéncias
das alunas.

Partindo do pressuposto abordado anteriormente - a falta preparo e
conhecimentos da area aos estudantes - houve um cuidado especial em despertar
através da pratica nova forma de pensar a tarefa de ensinar, porém sem deixar de
lado o embasamento tedrico necessario as atuacdes conscientes e sdlidas.

Cada histéria de vida trouxe sentimentos embutidos, culpas guardadas,
indiferencas e também o sentido das aprendizagens realizadas a treze, vinte, trinta
e guarenta anos atras. Por alguns minutos as futuras professoras puderam ser
autoras de seu proprio pensamento e tracar as possibilidades de se reconstruirem.

As frases que seguem abaixo embasam as revelacbes de experiéncias
pessoais relatadas por algumas componentes do grupo, nas cartas redigidas a si
mesmas:

"[...] parece que vocé sempre foi muito convicta em suas decisdes,
sonhadora, porém sempre com 0s pés no chao, posso assegurar que VOCé nao
modificou tanto assim, é persistente até hoje [...]". (Aluna 1)



"Acredite mais em vocé, em seu potencial, ndo depende das opinides nem
da aprovacao dos outros, confie em vocé [...] siga seu coracdo e ndo se esqueca
que em primeiro lugar vocé deve privilegiar a sua felicidade e ndo somente a dos
outros". (Aluna 7)

"Talvez vocé deva tomar cuidado com as palavras, pois elas podem magoar
muito as pessoas que vocé mais ama, agora eu sei disso [...]". (Aluna 12)

"Fale mais, se abra com as pessoas, fale o que pensa e principalmente
pergunte, o conhecimento nunca é demais!". (Aluna 16)

"Sabe, a Unica recomendac¢do que eu faria a vocé € que nao exigisse tanto
de vocé mesma, as pessoas ndo séo perfeitas, todos cometem erros, se culpar por
tudo o que acontece ndo € saudavel, e no futuro isso lhe causard grandes
problemas [...]" (Aluna 19)

Nos relatos acima, houve a revelagcdo das caracteristicas pessoais que
incomodam os sujeitos até o presente momento e a partir desse reviver tiveram a
oportunidade de trabalhar e modificar suas estruturas consideradas por elas, como
inadequadas.

Os trechos seguintes dizem respeito a passagens da infancia, aos
ensinamentos e atitudes dos pais para com as filhas, durante o processo de
desenvolvimento das mesmas:

"A infancia passa muito rapido, sabia? Eu mal lembro como foi, acho que
passei tempo demais me preocupando com problemas que ndo eram meus entao,
por favor, tente mudar isso". (Aluna 16)

"Puxa, como o tempo passou! Ainda me lembro de como vocé jogava taco,
tdo bem [...]" (Aluna 20)

"E quando meu pai comprou uma bicicleta quando fiz 8 anos, ah! E o pior
de tudo é que eu ndo podia sair na rua para andar com ela; chorei tanto, eu nunca
fui de ter muitos amigos, até hoje [...] € que meu pai ndo deixava, todos
brincavam de bola na rua e eu ficava vendo da janela" (Aluna 4)

"S6 ficava a noite e os fins de semana com minha méae. Meu pai era e é
alcodlatra e quando tinha sete anos minha mae se separou dele, porque nao
aguentava mais [...]" (Aluna 17)

"Queria que vocé soubesse que o pai, ele continua o mesmo. Nunca esta
presente e eu ainda ndo tenho nenhuma histéria dele bem legal comigo pra
contar." (Aluna 18)

"Fui muito protegida pela minha mée, por causa das burradas que a minha
irma fez na vida, entdo sempre era assim: chegava da escola direto para pra
dentro, ndo deixava brincar com meninos [...] (Aluna 21)".

Os dizeres acima confirmam a idéia de que os relacionamentos firmados na
infancia contribuem para a estruturacdo do sujeito de forma a interferir em suas
vidas quando adultos, pois em varias situacbes os depoimentos se identificaram
com tracos e atitudes comuns nas alunas, durante o convivio diario.



Para finalizar, algumas falas trouxeram a questdo da aprendizagem e
serviram para o grupo dialogar a respeito de traumas e alegrias que permearam o
trajeto escolar de cada uma das participantes da pesquisa.

"Vocé ainda gosta de estudar, a cartilha Caminho Suave, quantos
desenhos, a base B+A=BA, o cachorro bebe agua na cuia/ a cuia é de coco,
aprender a ler, entdo, para vocé significou muito". (Aluna 10)

"Sabe, pequena crianca, apesar do meu gosto pelo estudo, forcas maiores
impediram que pudesse seguir a continuidade deles, forcando-me a interrompé-lo
por um periodo".(Aluna 13)

"[...]na escola vocé batendo com a lancheira nos meninos e correndo para
0 Bispado e voltando com Dom Lazaro para casa, assim, 0s meninos ndo podiam te
pegar”. (Aluna 14)

"Eu ainda ndo me recuperei do "trauma" na Matematica, mas estou
trabalhando para isso". (Aluna 22)

Durante o contato com as estudantes em situacao de reflexdo foi comum
observar o quao dificil € o momento de pensar ou falar de si préprio. Sera que as
pessoas estdo utilizando o pensamento como forma de repensar-se para
continuarem sua construcao interior?

Por esse motivo, a importancia em possibilitar oportunidades de encontros
internos e conseguir trocar as experiéncias vividas de forma a contribuir para a
reconstrucao dos sujeitos.

Na segunda atividade proposta, a descoberta dos vinculos estabelecidos
formalizou diferentes situacdes de relacionamento com a aprendizagem, porém
demonstrou que a subjetividade da relacdo entre os seres esteve voltada em
muitos casos para aprendizagens realizadas a partir de um exemplo, um modelo
adquirido em casa, na relacdo familiar.

Para ilustrar o vinculo entre quem ensina e quem aprende os desenhos A,
B, C, D, E, F trouxeram como personagens principais a crianca e 0s pais,
comprovando a vinculacdo bem estabelecida entre os pares.

Anexo 1 - Desenhos A, Be C

O desenho A retrata o cuidado da mée com o bebé e coloca a "culpa" por deixar os
filhos com outras pessoas, nédo participando das aquisicdes da crianca. Com relacdo
aos desenhos B e C a situacdo da mde como a maior responsavel pela educacéo
dos filhos revela sentimentos de gratiddo e realidades pessoais quanto ao modo de
vida e os vinculos com os familiares.

Anexo 2 - Desenhos D e E

Nos desenhos D, E aparecem situacfes em que o0 objeto de aprendizagem
representado no desenho D (pescaria) e desenho E (cozinhar) condizem com
momentos de prazer e satisfacdo até hoje, demonstrando o bom vinculo com o
objeto de aprendizagem.

Anexo 3 - Desenhos Fe G



Através do desenho G, os componentes da Pareja Educativa foram a
crianca e o0 educador aprendendo através da descoberta do objeto da
aprendizagem, em um ambiente diferente da convencional sala de aula, ou seja, na
natureza. Ja o desenho F, formado por componentes pai e filho, reflete a satisfacdo
em concluir uma aprendizagem dificil. Aqui o objeto de aprendizagem gerou um
conflito maior, desencadeando a necessidade de persisténcia na aprendizagem.

Anexo 4 - Desenho H

Finalmente, no desenho H, esta representado pela professora ensinando ao aluno a
utilizacdo de instrumentos musicais, porém em um ambiente que demonstra uma
relacdo estatica entre os envolvidos sem maiores envolvimentos e sem os objetos
de aprendizagem (instrumentos musicais).

Complementando: cada desenho contou com uma histdria escrita e sua
reproducdo oral em situacdo grupal, revelando as situacdes pessoais de cada
representacao grafica.

No decorrer dessa pesquisa, a preocupacdo do descobrir-se por parte das
futuras professoras esteve atrelada a necessidade de despertar-se para o0s
relacionamentos que serdo firmados em sala de aula, a qualquer momento e época,
inclusive, na atual disciplina de Topicos Tematicos em Formacao Docente, pois
nada melhor que falar teoricamente sobre a atuacdo docente representando e

vivendo através da pratica.
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[1] Vocacdo - Aptiddo natural; talento. De acordo com o Minidicionario da lingua
portuguesa Sacconi.

[2] Valores - Entendendo valores por " um produto criado para o existir humano
pois, quando os inventamos, estruturamos uma hierarquia para as coisas e
acontecimentos, de modo a estabelecer uma ordem na qual tudo se localize e
encontre seu lugar apropriado.” (Cortella, 2001: 45-46)

[3] O curso de Pedagogia aqui citado trata-se do curso das Faculdades Integradas
Einstein de Limeira-SP.

[4] Ensinante e Aprendente - termos utilizados pela autora Alicia Fernandéz para se
referir & pessoa que ensina e a que aprende, respectivamente.

[5] Proposta utilizada por Fernandez em suas dinamicas de psicodrama, citada em
seu livro: Psicopedagogia em Psicodrama.

[6] Pareja Educativa - técnica desenvolvida na Argentina e adaptada por Olivero e
Palacius (1980/1990) citada em Chamat (2004).



Anexo 1: Desenhos: A,Be C

Diasanhin A — Ao almna Marilens
Mie ensmendo 2 flka bl

L

Desenhn C - Auiom aluma Carla
| 7 Deserho B — Ao aluza Zarla A miie condizindo o filho até a escola— Papal da
I Filha aprendendo com: 2 méie & comfeccionar bonecas fmvalzs no desemvolviments do Bhe.

e pana, pois 02 Epoca da mde nio haviam borecas
de plastico.




Anexo 2 — Desenhos D e E

Desenho D — Autora aluna Gabriela \1‘\
Pai ensinando ndo s6 a pescaria, mas também o$ \T\/LL

valores — Pai como espelho. e \\ .

= ‘
- !
—_—

Desenho E — Autora aluna Lucia
Mae ensinando a filha cozinhar.




Anexo 3 — Desenhos F e G

Desenho F — Autora aluna Paula
Garoto aprendendo a amarrar o ténis, em casa. A
persisténcia conduziu a satisfacéao.

Desenho G — Autora aluna Claudia
O educador auxiliando na descoberta da natureza.




Anexo 4 — Desenho H

Desenho H — Autora aluna Laura
Professora ensinando musica ao aluno.
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