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Resumo

A relacdo da linguagem com o aprendizado é abordada nos campos da psicologia e
da sociologia e a apropriacdo desse conhecimento para a explicacdo dos fendbmenos
que ocorrem no contexto da educacao formal tem sido feita por diversos campos
disciplinares, entre eles, a Educacdo em Ciéncia. Este estudo teve como objetivo
analisar a producdo de sentidos sobre adaptacdo e evolucao biolégica por
estudantes da 62 série do ensino fundamental durante a exibicdo de uma narrativa
de animacdo no contexto de uma aula de ciéncias. A partir das interacfes entre os
sujeitos envolvidos nesse contexto e destes com a narrativa de animacéao,
buscamos identificar as tensdes que se estabelecem na articulacdo do pensamento
I6gico—cientifico, paradigméatico, com o0 pensamento narrativo, tomando como
referéncia as idéias de Bruner sobre as formas de pensamento. As diversas leituras
possiveis de um mesmo texto podem confrontar os significados da experiéncia com
o sistema formal e matematico de descricdo e explicacdo da realidade. Para a
analise do dialogo entre as racionalidades postas em questdo, adotamos a relagao
entre pensamento e linguagem proposta por Vygotsky e os referenciais
bakhtinianos sobre o discurso. Apesar dos estudantes e do professor participarem
do fluxo da narrativa e a perceberem como uma histéria ficcional, destacamos de
suas falas alguns eventos que revelam caracteristicas do pensamento
paradigmatico, numa tentativa de adequacdo as manifestacdes escritas e faladas
que geralmente circulam na ciéncia escolar.
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INTRODUCAO

A interacdo dos campos de pesquisa da linguagem e do ensino de ciéncias tem
produzido conhecimentos que apontam para a importancia de se considerar 0s

processos de significacdo envolvidos na aprendizagem de conceitos cientificos.

Em estudos anteriores, pesquisadores do Brasil e de outros paises tem
mostrado que as limitacdes no entendimento da linguagem da ciéncia
dificultam a interpretacdo dos textos que os alunos Iéem ou das aulas a que
assistem e concluem que a dificuldade de apropriacdo de uma linguagem
especifica constitui um obstaculo as capacidades de aprendizagem (Driver, et
alli, 1999; Mortimer et alli, 2002; Nascimento, 2003; Aguiar et al, 2005;
Mazzitelli et al, 2007; Sepulveda et al, 2006).



Considerando a linguagem materializada em diversos géneros discursivos e a
apropriacdo desses géneros como forma de insercao social, a construcdo de
conceitos cientificos e a introdu¢do a um universo cultural especifico podem ser
dificultadas pelo distanciamento entre o discurso didatico-cientifico e o discurso

cotidiano dos estudantes.

O estudo que realizamos pressupde que o0s discursos que circulam em uma
sala de aula devem nos auxiliar a compreender as formas de pensamento que
sdo acessadas nas interacdes entre os sujeitos envolvidos neste contexto e a

producao de sentidos sobre determinado conceito.

Em nosso trabalho, optamos pela andlise dos sentidos sobre adaptacdo
biolégica que circularam em uma aula de ciéncias. Tal escolha deve-se a
importancia que esse conceito tem para a construcdo de uma concepcao
evolucionista da histéria da vida na Terra. A opgéo pelo estudo da producéo de
sentidos por meio da narrativa de animacdo, também se justifica pela
proximidade com o género discursivo proprio dos estudantes (Bruner, 1997a,
1997b) e esta de acordo com o argumento de filésofos da ciéncia de que as
explicagbes na biologia evolutiva ndo sdo proporcionadas por teorias, mas por

‘narrativas historicas’ (Mayr, 1998).

As perguntas que originaram este trabalho ndo foram criadas a priori como
objeto especifico de investigacdo sobre a sala de aula de ciéncias. Elas
emergiram de uma observacdo de uma atividade didatica que antecedeu o
momento de coleta de dados previstos em uma pesquisa de mestrado.
Contudo, essa atividade mostrou-se rica e oportuna de modo a merecer ser

analisada e comunicada.

Assim, o trabalho € o resultado da revisitacdo a uma historia que presenciamos
da qual extraimos reflex6es e alguns questionamentos: Qual é a leitura que o
professor faz da animagcao? E os estudantes? Como o professor engaja 0s
estudantes na narrativa? Como os estudantes respondem/reagem? Quais séo
os discursos que circulam durante a execucao da atividade? A que formas de

pensamento eles correspondem?



Na anélise que fizemos das nossas observacdes ndo pretendemos responder a
todos estes questionamentos, tampouco esgotar todas as possibilidades de
dialogo entre as idéias que tomamos como referéncia. Mas algumas questdes
poderdo ser elucidadas e outras certamente serdo levantadas a partir da nossa

leitura.
CONCEITO BIOLOGICO, PENSAMENTO, DISCURSO

Dos pressupostos sécio-interacionistas de Vygotsky e Bakhtin partiu a nossa
reflexdo sobre a histéria que transcorreu durante a atividade que
presenciamos. Destacamos algumas idéias de Mayr que identificam o lugar do
conhecimento evolutivo na estrutura conceitual da Biologia articuladas as
formas de pensamento descritas por Bruner, de modo a produzir sentidos

sobre 0 ensino de ciéncias.

Na obra em que descreve a estrutura conceitual da biologia, Mayr afirma que
“todas as ciéncias tém em comum o fato de se dedicarem ao esforco de
compreender o mundo. A ciéncia deseja explicar, generalizar e determinar a

causalidade das coisas, dos eventos, dos processos”. (Mayr,1998:49)

Ao fazer esta afirmacéo, Mayr apresenta a concepcao de unicidade da ciéncia,
mas distingue as ciéncias bioldgicas das ciéncias fisicas quanto a forma de
organizar o conhecimento. Para ele, a biologia organiza as generalizagcdes em
estruturas conceituais ao invés de formular leis como se faz na fisica. Mesmo
dentro da biologia, Mayr afirma que ha duas formas de compreender o0s
fenbmenos, uma através das causas funcionais, outra através das causas

evolutivas.

Explicando estas proposicfes, Mayr afirma que ha “duas biologias” (Mayr,
1998:23) sendo que uma esta relacionada ao estudo das causas préximas,
objeto das ciéncias fisiologicas, e diz respeito as fun¢cdes de um organismo e
ao seu desenvolvimento; e, a outra, ao estudo das causas ultimas (evolutivas),
objeto da histéria natural, que “procura explicar por que um organismo é do
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jeito que é.” (Mayr,1961 apud Mayr,1998:88). Assim, um fendmeno bioloégico



suscita questbes que podem ser indagadas em relagcdo a sua funcdo e as

causas que respondem pela origem e pela evolugao do processo.

Além disso, na abordagem que faz sobre a histéria da ciéncia, Mayr afirma que
“ha& uma nova teoria da ciéncia baseada numa interpretacao probabilistica das
conclusdes cientificas” (Mayr,1998:43) admitindo que “é improprio falar de
verdade ou de prova como algo absoluto” (idem). Segundo ele, esta nova
percepcao da realidade traz consequéncias maiores para alguns ramos da

biologia do que para outros.

A evolucdo estaria incluida, portanto, no conjunto de conhecimentos biologicos
que contrariam a possibilidade de falsificacdo como teste da sua validade. Por
isso, “na biologia, e particularmente na biologia evolutiva, as explicacdes,
ordinariamente, dizem respeito a narrativas historicas” (Mayr,1998:77). Ainda
segundo o autor, “as narrativas tém valor explicativo porque os eventos mais
antigos de uma sequencia histérica normalmente constituem uma contribuicao
causal para eventos posteriores” (op cit, p.92). Desse modo, na biologia
evolutiva e em outras ciéncias em que narrativa histérica desempenha também
um papel importante no conhecimento produzido, as explicagdes nao sao
proporcionadas por teorias e o trabalho descritvo € um componente

fundamental do método.

Neste sentido, Mayr também argumenta que a biologia evolutiva poderia servir
de ponte entre as ciéncias fisicas e as humanidades, uma vez que, segundo
ele, hd um fosso de comunicacdo entre estas areas do pensamento humano.
Esta aproximacao se justificaria pelo fato da biologia funcional se interessar por
leis e previsdes e valorizar os aspectos de quantificacdo dos fendmenos, assim
como nas ciéncias fisicas. Por outro lado, a biologia evolutiva se atem a
qualidade, historicidade e informacéo, que sdo questdes de interesse também

para as ciéncias humanas.

Admitindo, portanto, que ha diferentes formas de pensar o mundo, em especial
sobre os fenbmenos bioldgicos, aproximamo-nos das idéias de Bruner sobre as
formas de pensamento, sintetizadas nas categorias de pensamento narrativo e

pensamento paradigmatico. (Bruner, 1997b)



O pensamento logico-cientifico, que Bruner chama de paradigmatico, esta
associado as teorias elaboradas a partir do conhecimento de uma éarea cuja
construcdo se da com a utilizacdo de argumentos em um sistema formal e
matematico de descricdo e explicagdo. O modo paradigmético busca a

abstracdo, a generalizagéo, renunciando ao valor explicativo do particular.

JA4 0 pensamento narrativo organiza-se a partir da experiéncia particular do
sujeito. Ele se esforca para localizar sua experiéncia no tempo e no espaco. Os
tracos de imprevisibilidade e semelhanca com a vida marcam esta forma de
descrever e de representar o0 mundo, em oposicdo as proposicdes cientificas

marcadas pelo carater previsivel e de veracidade.

Este autor também afirma que o pensamento logico-cientifico e 0 pensamento
narrativo estdo situados em planos distintos, mas sdo complementares,
guardando especificidades mobilizadas de acordo com o contexto em que

serao utilizados.

Desse modo, o0 pensamento paradigmatico estaria associado as causas
préximas dos fendbmenos como descrito por Mayr e o pensamento narrativo as

causas ultimas ou evolutivas.

Compartilhando a perspectiva do nosso trabalho, o préprio Bruner também
defende a adocao da narrativa pelas escolas como ferramenta para o ensino
das diversas disciplinas, sob o argumento de que “as criangcas produzem e
compreendem as histérias, se sentem confortadas ou alarmadas por elas”.
Estudos ainda mostram que “as proposi¢cdes logicas sdo mais facilmente
compreendidas pela crianca quando embutidas em uma histéria em
andamento”. (Bruner,1997a:18) Isto ocorre porque os discursos das criancgas,
como afirma Bruner, sdo constituidos de realidades narrativizadas, proprios do

cotidiano e que se manifestam até a fase adulta.

Buscando articular as formas de pensamento com 0s processos de interacao
que se verificam na sala de aula, admitimos a linguagem como formadora do
pensamento e o aprendizado como “um processo através do qual as pessoas

penetram na vida intelectual daqueles que a cercam” (Vygotsky,1991a:99).



Esta € a perspectiva socio-cultural de formacdo do pensamento mediada pela
linguagem apresentada por Vygotsky que dialoga com 0S processos

discursivos discutidos por Bakhtin, da qual nos apropriamos.

Assim, recorremos a estes autores para afirmar que 0s processos mentais
individuais originam-se nos processos sociais e s6 podem ser compreendidos
através da mediacao pelos signos. Os signos sao ferramentas proporcionadas
essencialmente pela cultura, compartilhados pelo grupo, dos quais destacamos

a linguagem em uso.

Neste contexto, o papel do professor seria mediar a “enculturagdo” buscando
desenvolver estratégias que auxiliem os estudantes na apropriacdo do saber
cientifico. Admitir a enculturacdo significa considerar, segundo Driver, que
(Driver,1999:5):

aprender ciéncias envolve a iniciacdo dos estudantes em uma nova
maneira de pensar e explicar o mundo natural, que € fundamentalmente
diferente daquelas disponiveis no senso-comum (..). Sem as
representacfes simbdlicas proprias da cultura cientifica, o estudante
muitas vezes se mostra incapaz de perceber, nos fendmenos, aquilo que

o professor deseja que ele perceba.

Em uma perspectiva bakhtiniana, as interacfes que ocorrem na sala de aula
devem proporcionar a producdo de novos sentidos, pois, segundo Lima
(Lima,2005:25):

na experiéncia da narrativa vive-se a experiéncia do outro como se fosse
genuinamente pessoal e, nessa polifonia de historias, € possivel
continuar narrando a histéria que ja foi de outro e configurar, entéo,

outros sentidos.

Citando Bakhtin, a mesma autora afirma que nas situacdes de ensino, pode-se
dizer que a construgdo dos significados serd fortemente influenciada pela

interacdo dialdgica entre alunos e entre estes e o professor.

Na perspectiva da interacdo verbal, o enfoque sobre o discurso devera ser
compreendido a luz do pensamento bakhtiniano que define géneros discursivos



como “tipos relativamente estaveis de discursos, elaborados por diferentes
esferas de utilizacdo da lingua” (Bakhtin,2006:256). Tais géneros organizam

nossa fala e sdo transmitidos social e historicamente.

Bakhtin também defende a heterogeneidade dos géneros discursivos e ressalta
a importancia de se conhecer a natureza dos enunciados. Assim, ele distingue
0s géneros primérios, formados em condi¢cdes de comunicacdo imediata, e 0s
géneros secundarios que surgem de um convivio cultural mais organizado e
complexo, onde predomina a escrita. S4o exemplos do género secundario de
discurso aqueles que circulam no contexto artistico, cientifico e sociopolitico

em contraposi¢ao ao discurso cotidiano.

No contexto deste trabalho, os géneros primarios se aproximam, portanto, do
pensamento narrativo associado as causas evolutivas dos fenémenos
bioldégicos, e 0s géneros secundarios relacionam-se ao pensamento mais

complexo que busca a explicitacdo das causas proximas.
APROXIMACAO COM OS DADOS

O estudo foi realizado a partir de uma atividade desenvolvida pelo professor de
Ciéncias com estudantes do inicio do 3° ciclo de aprendizagem (62 série/7°
ano) de uma escola da rede publica municipal de ensino de Belo Horizonte.
Esta atividade teve como objetivo realizar um levantamento de concepcdes

prévias dos estudantes acerca do tema “Evolucao”.

A atividade constituiu-se da exibicdo de um desenho de animagé&o produzido no
Canada, com duracao de 10 minutos, denominado “Evolution”[1]. Trata-se de
um curta-metragem cujos personagens sao criaturas imaginarias que passam
por circunstancias descritas pela ciéncia como sendo importantes do ponto de
vista evolutivo. Utilizando recursos de imagens e sons divertidos, este curta
ndo é legendado nem apresenta formas de interacdo verbal. Em uma
interpretacdo bioldgica, o filme retrata a origem da vida no ambiente aquatico, a
conquista do ambiente terrestre, as formas de reproducdo e de locomocao, a
cadeia alimentar e a sobrevivéncia a glaciacdo, recorrendo sempre a

explicacéo causal dos fatos pela adaptacao e selecédo natural.



O filme foi exibido para duas turmas. Em ambas as turmas o professor solicitou
aos estudantes que permanecessem em siléncio durante a primeira exibicao.
Em seguida, na segunda exibicdo, o professor permitiu que os estudantes
interrompessem o filme nas cenas sobre as quais eles queriam comentar.
Durante a 22 exibicdo do filme, o professor também fez intervencdes, levando
os alunos a manifestarem-se sobre as imagens com relacdo ao contexto, aos
processos e aos conceitos abordados na animagao. Esta interagao discursiva
foi gravada em &udio, posteriormente transcrita e constituiu-se no objeto da

nossa analise.

Para a construcdo das categorias de andlise utilizamos os modos de
pensamento narrativo e paradigmatico associados aos géneros discursivos sob

as bases interacionistas.
AS HISTORIAS NARRADAS

A exibicdo de um desenho animado como instrumento para o levantamento de
concepcles prévias mostrou-se eficiente e, para os estudantes, revelou-se
como uma atividade rica do ponto de vista do ensino e motivadora do ponto de

vista da aprendizagem dos estudantes pelo engajamento oportunizado.

Analisamos algumas sequencias de falas e fizemos algumas consideracoes

gue levam em conta o tema do filme e o contexto de produc¢éo da atividade.

Através do discurso narrativo e do discurso didatico-cientifico dos estudantes
recortamos algumas sequencias que nos parecem ser elucidativas para
compreender a relacdo que se estabelece entre 0 pensamento narrativo e a

pensamento paradigmatico na aula observada.
Interacdo professor-estudantes e rituais escolares

Logo no inicio da 22 exibicdo do filme, recortamos uma parte da interacao
discursiva que indica a intencdo do professor com relacdo a participacdo dos
estudantes e o entendimento por parte do estudante do que se espera da sua

participacao:



(Uma das primeiras cenas do filme tem como cenario um ambiente aquatico
onde surgem peguenos seres circulares semelhantes a células, representando

a origem da vida.)

Professor: “O que o desenho quer mostrar?”
Estudante 1: “Evolucao”

Professor: “Nao”

Estudante 2: “Como surgiram as células?”

Ao fazer a pergunta o professor solicita a interpretacdo da imagem pelos
estudantes. Remetendo-se a intengdo do autor da narrativa e ndo ao que a
imagem explicita, a fala dele indica que paralelamente a historia ficcional da
animacao, ele tem outra historia para contar construida intencionalmente a

partir do seu plano didético.

A resposta do estudante é obvia — “Evolu¢cdo” — ja que este € o titulo do filme e
€ também tema de aulas de ciéncias. No entanto, o professor nega e, ao negar,
os estudantes parecem entender que ndo estdo errados, mas que a definicdo
ndo é o bastante para o professor. Ele quer mais coisas: explicacdes, historias,
eventos, etc. Podemos afirmar isso porque o estudante que disse “evolugcao”
nao se surpreende com a resposta negativa do professor, apesar de ambos
saberem que o filme trata da evolucdo. Os estudantes, de certo modo, ja estédo
familiarizados com os modos de funcionamento do discurso pedagdégico em
sala de aula em que a negacgdo nado significa necessariamente um erro de
resposta, mas, nesse caso, uma solicitacdo de continuidade, de
complementacdo. No caso, o estudante 2 elabora, entdo, uma pergunta como
se necessitasse da aceitacdo do professor, dando continuidade a histéria —

texto didatico da aula.
Professor narrador

A fim de realizar o levantamento das concepcdes prévias dos estudantes

acerca dos processos de adaptacdo e selecdo natural, as intervencdes do



professor sempre evocam continuidade. Sua intencdo parece ser que 0S
estudantes contem sobre o que estdo observando, priorizando a descricdo dos
eventos. Suas provocacoes ora solicitam a descricdo do que a imagem revela
(@), ora solicitam a continuidade da historia do plano didatico que transcorre

paralelamente (b), mas sempre referindo-se as causas evolutivas dos eventos.
(a)

“E isso ai?”

“Nesse momento, 0 que aconteceu?”

“Nasceu um diferente.” (Referindo-se ao nascimento de um filhote diferente

entre outros semelhantes aos pais)

(b)

“O que ele (o filme) quis representar?”

“E por que ‘t&’ mostrando a agua?” (Referindo-se ao inicio do filme)
Estudantes narradores — pensamento narrativo

Destacamos uma sequencia que mostra a entrada dos estudantes no fluxo da
narrativa, atentos a simples descricdo dos fatos e a semelhanga com a sua

experiéncia, caracteristicas do pensamento narrativo:

(Na cena, a célula que surge no ambiente aquatico se divide, dando origem a

um ser pluricelular)

Estudante 1: “Que célula é essa?”

Estudante 2: “ ‘Ta’ multiplicando.”

Estudante 3: “Antes so dividia em duas, agora é um monte.”
Estudante 4: “Parece cancer.”

Estudantes e os conceitos cientificos-pensamento paradigmatico



A sequencia seguinte ilustra uma situacdo recorrente durante a atividade:
Professor e estudantes estdo engajados na narrativa quando o fluxo é
interrompido por uma definicdo. Os estudantes autores das falas que
interrompem a narrativa buscam definicdes e traduzem as cenas em conceitos

cientificos, dando acabamento a sequencia de enunciados.

(Na cena estéa ocorrendo a multiplicacéo de células)

Professor: “E agora?”

Estudante 1: “Parece olho.”

Estudante 2: “Ta dando filhote”

Estudantes 3: “E a reproduc&o.”

Professor: “E ai?” (refere-se a uma cena em que esté ocorrendo a predacgao)
Estudante 1: “E um ser maior que comeu o outro.”

Estudante 2: “E a cadeia alimentar.”

Os estudantes que seguem o fluxo da narrativa descrevem a situacéo particular
qgue estdo observando nas cenas, enquanto as definicbes, embora pertinentes

ao texto, sdo generaliza¢des construidas pela ciéncia.
SOBRE AS HISTORIAS NARRADAS - CONSIDERAQC)ES

Na interagdo que presenciamos durante a aula de ciéncias, o professor parece
ter uma historia para contar que compde o seu plano didatico. A intencéo dele
€ inserir os estudantes no fluxo da narrativa ficcional, atento a descricdo de
eventos particulares, porém, através de situacdes que o0s estudantes
reconhecem como exemplos para processos e conceitos ja vistos
anteriormente, em outras experiéncias com a ciéncia escolar. Este contato
parece ter sido suficiente para que o0s estudantes resistam ao discurso
narrativo no qual o professor tenta inseri-los e reproduzam o discurso didatico-

cientifico, demonstrando uma leitura das imagens correspondente ao



pensamento paradigmatico. Os estudantes demonstram, desta maneira, 0
convivio com a cultura cientifica, reconhecendo esta esfera de utilizacdo da
linguagem como sendo proépria do discurso didatico-cientifico e ndo do discurso

narrativo.

Ha muitas falas que demonstram o compromisso dos estudantes com o
contexto de uma aula e mesmo quando eles entram no fluxo da narrativa,
parece existir uma preocupacdo em atender as expectativas do professor de

ciéncias.

Mesmo que o professor ndo pareca estar preocupado com conceitos e
defini¢cdes, a situacdo didatica posta pelo contexto de uma aula de ciéncias, 0
tema do filme e a interacdo com o professor como aquele que geralmente
solicita respostas, parecem suscitar nos estudantes um processo de
respondibilidade diferente, talvez, do que ocorreria se a animagao trouxesse
um enredo ndo vinculado a um tema cientifico ou se a exibicdo se desse em
outro contexto, por exemplo, fora do espaco escolar ou até mesmo em outra

disciplina.

Este mesmo professor pode trabalhar com o ensino de conceitos biologicos de
formas diferentes, mas, na aula que observamos, o discurso que ele utiliza
para abordar a ciéncia, em especial o0 conhecimento evolutivo, nos leva a inferir
sobre a preocupacdo dele com as causas Ultimas, ou seja, com O0sS
acontecimentos que antecedem os fatos observados na animacdo. Suas
intervencdes — “por que estd mostrando a agua?”’ - sdo exemplos da
importancia que ele atribui a explicacédo historica dos processos e ndo tanto as

causas imediatas.

Apesar de possuir um texto didatico de ensino de ciéncias “por tras” da histéria
narrada, este texto também é uma narrativa. Isso seria, de certo modo,
contrario a forma paradigmética de organizacdo do pensamento propria do
contexto cultural de formacdo académica dos professores de ciéncias e onde
circula, essencialmente, o discurso cientifico. No entanto, em uma situacdo de

ensino e aprendizagem, a narrativa pode representar um modo de aproximacao



com o discurso e a forma de pensamento caracteristicas dos estudantes dessa

faixa etéria.

Diante desta observacao, reconhecemos nas falas dos estudantes tentativas

de adequacao, ora ao fluxo da narrativa, ora ao plano didatico do professor.

Na medida em que os estudantes descrevem os fatos que estdo observando e
ao final definem processos e conceitos, encontramos uma aproximacao ou
complementaridade das formas narrativa e paradigmatica de pensar o0s

conceitos abordados.

Estas aproximacdes nos parecem adequadas, uma vez que a historia exibida
também ndo é uma narracdo qualquer. Embora seja uma narrativa ficcional, a
sequéncia de eventos segue a estrutura do texto didatico-cientifico com o qual
0s estudantes ja estdo familiarizados. As imagens que representam oS
conceitos e processos reconhecidos pelos estudantes devem oferecer
“gatilhos” que liberam respostas a observacdo que eles fazem e nos fornecem

pistas das formas de pensamento que estdo sendo acessadas por eles.

O tema — Evolucdo — também colabora para a insercéo do recurso da narracéo
na sala de aula, considerando que a histdria da vida na Terra € narrada e nao
apresentada somente em formas de leis ou teorias, conforme ocorre com

outros conceitos construidos pela ciéncia.

A titulo de conclusdo do trabalho, consideramos que os padrbes que
identificamos nos discursos que circularam nesta aula nos levam a inferir que o
professor busca na narrativa os gatilhos para as respostas dos estudantes que
constituirdo o levantamento das concepcdes prévias e utiliza, para isso, 0
discurso narrativo que opera com as causas Ultimas dos eventos evolutivos. Os
estudantes reagem as perguntas do professor, engajando-se na narrativa que é
interrompida em varios momentos por definicbes proprias do pensamento
paradigmatico que se materializa no discurso didatico-cientifico. Assim,
percebemos que as diversas leituras possiveis de um mesmo texto podem
confrontar os significados da experiéncia com o sistema formal de explicagcéo

da realidade e que nesta interacdo novos significados podem ser produzidos.
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